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  مقاله پژوهشي

  

، ناشنوا و شنوا ةالس 12تا  8هاي اجرايي در كودكان دختر  ذهن و كنشة رابطة نظري

  شده حلزونكاشت 
  

  ، علي مشهديينفيسه مظفر ،نجمه فضلعلي ،زادهرفريده نظ

 ايران ،مشهددانشگاه فردوسي مشهد، شناسي،  دانشكده علوم تربيتي و روان شناسي عمومي، گروه روان

  

 چكيده

تواند با حالات ذهني خود فرد يا واقعيت متفاوت باشد، نظريه ذهن ناميده  هستند كه مي  توانايي درك اين موضوع كه ديگران واجد حالات ذهني :هدفمينه و ز

  .گرفت صورت شده ت حلزوناجرايي در كودكان سالم، ناشنوا و كاش هاي ذهن و رابطة آن با كنش نظريةاين مطالعه با هدف بررسي . شود مي

 30گيري تصادفي،  با استفاده از روش نمونه. شهر مشهد تشكيل دادند ةشد ، ناشنوا و كاشت حلزونسالمآموزان دختر  جامعة آماري پژوهش را دانش :روش بررسي

هاي اجرايي از آزمون  سنجش كنش و براي ذهن نظريةآيتمي  38 گيري تئوري ذهن از مقياس براي اندازه. شدندسال انتخاب  8- 12نفر از كودكان در گروه سني

  .شد تحليلطرفه و آزمون كروسكال واليس  واريانس يكآناليز ها با استفاده از همبستگي اسپيرمن،  داده. شناختي و شخصيتي كوليج استفاده شد روان عصب

 و )=01/0p(و ناشنوا سالمبين گروه . هاي اجرايي وجود دارد كنش مقياس ذهن و در خرده نظريةداري بين سه گروه در نمرة  ينتايج نشان داد كه تفاوت معن :ها يافته

طور كلي و بين  هاي اجرايي به ذهن و كنش نظريةاما بين . داري وجود دارد يريزي تفاوت معن در متغير برنامه )p=01/0(يهمچنين بين گروه ناشنوا و كاشت حلزون

  .اين سه گروه همبستگي وجود نداشتهاي اجرايي در  مقياس كنش يك از خرده ذهن با هر نظرية

  .تري دارند هاي اجرايي در مقايسه با كودكان سالم عملكرد ضعيف ذهن و كنش نظريةكودكان ناشنوا و كاشت حلزون در زمينة  ها، براساس اين يافته :گيري نتيجه

  هاي اجرايي، ناشنوا، كاشت حلزون ذهن، كنش نظرية :يكليدواژگان 

  
  )24/9/92 :، پذيرش22/2/92: دريافت مقاله(

  

  مقدمه

 آن بدون كه است آدمي حواس ترين مهم از شنوايي

 تحول  و شود مي مختل محيط با انسان هاي سازگاري از بسياري

نقص شنوايي در برخي . گيرد صورت مي با تأخير ذهني فرايندهاي

گذارد و در برخي  هاي رفتاري شخص تأثير عميقي مي از جنبه

مشكل اصلي كودكان . تأثير است        ً   يا اصولا  بي ديگر تأثير آن كم

له اساسي عدم ئي آنها نيست، بلكه مسي           ً       ناشنوا صرفا  ناشنوا

 آموزان دانش. يابي آنها به يك نظام ارتباطي مناسب است دست

 شوند، دچار مي مقايسه خود شنواي همتايان با كه زماني ناشنوا

 ارتباط برقراريانتزاعي، خواندن، نوشتن،  تفكر زمينة در مشكلاتي

 طور به را شنيداري اطلاعات ناشنوا و شنوا افراد. هستند حافظه و

 دو اين مقايسة كنند؛ بنابراين در مي پردازش و دريافت متفاوت

  .)1(كرد رعايت را احتياط جانب بايد گروه

ترين دستاوردهاي تكنولوژي نوين براي  يكي از پيشرفته

دسته از ناشنوايان كه از اعطاي شنوايي و زندگي طبيعي به آن 

برند، كاشت حلزون  شنوايي و تقويت صوت سود نمي وسايل كمك

 هاي اين پروتز محرك. است (cochlear implant)شنوايي 

هاي الكتريكي تبديل كرده و از طريق  صوتي را به سيگنال

ها براي  الكترودهاي كاشته شده در داخل حلزون از اين سيگنال

). 2(كند هاي عصبي زوج هشتم استفاده مي تحريك مستقيم پايانه

امروزه بسياري از كودكان با مشكل كاهش شديد شنوايي، قبل از 
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با اين . گيرند دو سالگي تحت عمل كاشت حلزون شنوايي قرار مي

وجود، اين كودكان از لحاظ تكامل گفتاري و شنيداري از كودكان 

تعجيل در اين مسئله ضرورت . تر هستند سن خود عقب طبيعي هم

  ).3(دهد هاي شنيداري اين كودكان را نشان مي امر آموزش

توانايي درك اين موضوع كه ديگران داراي حالات 

تواند با حالات  هستند كه مي) افكار، تمايلات و باورها(اي  ذهني

 theory of)ذهني خود فرد يا واقعيت متفاوت باشد، نظرية ذهن 

mind) كنند مي فكر افراد وقتي نكهاي دانستن). 4(شود ناميده مي 

 كنند مي فكر به آن راجع كه موضوعي فيزيكي حضور به نيازي

 سالگي پنج الي حد چهار در دبستاني پيش كودكان در نيست،

 درك و دريافت كه فهمد مي كودك سن اين در .شود شروع مي

 و شناخت به موضوع و اين هم جدا هستند از اشيا و ها پديده

 در دركي مهارتي زمان اين در. بسته استوا قبلي تجربيات

 به رفتار، فهم فهمند آن مي براساس آنها كه كند مي رشد كودكان

 به نظرية ذهن واقع در .وابسته است موقعيت يك ذهني بازنمايي

 پايه كه موضوعي دارد؛ اشاره ديگران نادرست عقايد فهم توانايي

 به عمل در ذهن نظرية). 5(كودك است رشد شناختي اساس و

 و بيني پيش اكتشاف، به كه دهد مي قدرتمند كودك ابزاري

گر چه اين عبارت در ابتدا ا). 4(بزند دست ديگران رفتار كاري دست

ها پيشنهاد شد، اما  براي مطالعة شناخت اجتماعي در شامپانزه

.  هاي انسان  برانگيخت تحقيقات بسياري را در زمينة مهارت

د در يك تعامل اجتماعي به احساسات توان شخص با اين مهارت مي

تكليف باور . العمل مناسب نشان دهد و افكار ديگران عكس

عنوان يك سنجش كلاسيك نظرية  طور مرسوم به به) 6(كاذب

طور قوي مؤيد فهم  موفقيت در اين تكليف، به. رود كار مي ذهن به

در كودكان با . ذهنيت رواني است كه فرد به آن دست يافته است

طبيعي، عملكرد در تكاليف باور كاذب در سن چهار سالگي  رشد

عملكرد در تكاليف نظرية ذهن از . داري بالاست طور معني به

عوامل بسياري نظير زبان، تجارب اجتماعي و كنش اجرايي متأثر 

هاي اجرايي فرايندهايي هستند كه فكر و عمل را  كنش). 6(است

ايي نظير خودتنظيمي، ه كنند و شامل مهارت كنترل و تنظيم مي

پذيري توجه، تشخيص و تصحيح خطا،  بازداري كنترل، انعطاف

پيشرفت در ). 7(مقاومت در برابر تداخل و حافظة كاري هستند

اي با تحول نظرية ذهن در طول دورة  طور فزاينده كنش اجرايي به

تحقيقات اخير روي رشد كودكان . دبستاني مرتبط است پيش

بين عملكرد نظرية ذهن و تكاليف كنش طبيعي، ارتباط قوي 

هدف و مسئلة ). 7(دهد اجرايي را مستقل از سن و هوش نشان مي

هاي  اصلي پژوهش حاضر بررسي و مقايسة نظرية ذهن و كنش

  .بود شده حلزونكاشت اجرايي در كودكان سالم، ناشنوا و 

  

  روش بررسي

ي جامعة آمار. اي بود مقايسه ـ مطالعة حاضر از نوع مقطعي

 8 شده حلزونكاشت كودكان دختر سالم، ناشنوا و  پژوهش حاضر

دادند كه در  ساله در مقطع دبستان شهر مشهد تشكيل مي 12تا 

در مدارس عادي و ناشنوايان مشغول به  1390-91سال تحصيلي

كودك سالم، 10(نفر  30 پژوهشتعداد كل نمونة . تحصيل بودند

كودك سالم  10. بود) هكاشت كودك حلزون 10كودك ناشنوا و  10

نمونة آماري اين پژوهش، پس از اخذ مجوز از آموزش و پرورش و 

گيري تصادفي از  نمونه  هاي مرتبط، از طريق روش ساير سازمان

يكي از مدارس ناحية شش آموزش و پرورش شهر مشهد انتخاب 

گيري  براي نمونه. شدند و ابزارهاي پژوهش در مورد آنها اجرا شد

موزان دختر ناشنواي مقطع دبستان، طبق آمار سازمان آ از دانش

آموزش و پرورش كودكان استثنايي شهر مشهد دو مركز آموزشي 

صورت  ويژة كودكان دختر ناشنوا داير بود كه با مراجعه به آنها به

گيري  براي نمونه. آموز انتخاب شد تصادفي از هر كلاس يك دانش

يق فهرستي كه از آموزش نيز از طر شده حلزونكاشت از كودكان 

صورت  آموز به دانش 10و پرورش كودكان استثنايي دريافت شد، 

هاي سن  براي انتخاب اين كودكان ملاك. تصادفي انتخاب شدند

در مورد كودكان ناشنوا . سال و جنسيت دختر مد نظر بود 12تا  8

نيز مواردي مانند ناشنوا بودن از نظر آموزشي  شده حلزونكاشت و 

شناختي حاد ديگر مد نظر قرار  اشتن هيچ گونه اختلال روانو ند

 سال 5                                             ً ميانگين سابقة كاشت حلزون در اين كودكان تقريبا  . گرفت

وسيلة اين ابزار  توانستند به بود و آموزش لازم را ديده بودند و مي

كودكان ناشنوا از سمعك استفاده . ارتباط مناسب برقرار كنند
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وسيلة زبان و علائم اشاره در  ارتباط به كردند و براي برقراري مي

  .ديدند مدارس آموزش لازم را مي

نمونة اصلي اين آزمون را : پرسشي نگرة ذهن 38نمونة 

Steerneman )1994 ( براي سنجش نگرة ذهن در كودكان سالم

. سال طراحي كرد 12تا  5و مبتلايان به اختلال فراگير رشد با سن 

رة گسترة دريافت اجتماعي، حساسيت و هايي دربا اين آزمون آگاهي

تواند  اي كه وي مي بينش كودك و همچنين ميزان و درجه

 اين آزمون بر. آورد ها و افكار ديگران را بپذيرد فراهم مي احساس

پاية يك ديدگاه رشدي و چندبعدي از نگرة ذهن طراحي شده 

مانند تكليف خانة (هاي قديمي  در مقايسه با آزمون. است

گسترة سني بيشتر و ) ها، جعبة اسمارتيز و مانند اينها عروسك

اين . كند تر نگرة ذهن را ارزيابي مي تر و پيشرفته سطوح پيچيده

  : ، كه عبارتند از)8(آزمون است آزمون شامل سه خرده

، يعني نگرة ذهن )پيشينة نگرة ذهن(آزمون يك  خردهـ 1

  .پرسش 20با  سطح اول يا بازشناسي عواطف و وانمود،

، )نخستين بازنمود نگرة ذهن واقعي(آزمون دو  خردهـ 2

يعني نگرة ذهن سطح دوم يا باور نادرست اوليه و دريافت باور 

  .پرسش 13نادرست، با 

، يعني )تر نگرة ذهن نمودهاي پيشرفته(آزمون سه  خردهـ 3

 5با  نگرة ذهن سطح سوم يا باور نادرست ثانويه يا دريافت شوخي،

  .پرسش

شود و همراه  صورت پرسش و پاسخ اجرا مي ن بهاين آزمو

هايي است كه آزماينده پس از نمايش آنها به  با تصويرها و داستان

ها به هر  پاسخ آزمودني. پرسد هايي از او مي آزمودني، پرسش

پرسش با يك براي پاسخ درست، و صفر براي پاسخ نادرست، 

و نمرة وي در  38بنابراين، نمرة كل آزمودني . شود گذاري مي نمره

خواهد  5و  13، 20ترتيب  هاي يك تا سه، به آزمون هر يك از خرده

آزمون محدوديت زماني ندارد؛ با اين همه، در مرحلة . بود

دقيقه براي  15هنجاريابي آزمون، زمان لازم براي اجراي آن 

توان ذهني برآورد شده  دقيقه براي كودكان كم 20كودكان سالم و 

رداندن آزمون به فارسي و سازگار كردن آن براي پس از برگ. است

هاي روايي محتوا، همبستگي  جامعة ايراني، روايي آزمون با روش

زمان، و پايايي آن به سه  ها با نمرة كل و روايي هم آزمون خرده

، آلفاي كرونباخ، و ضريب پايايي )بازآزمايي(روش دوبارسنجي 

خوب ) 2006مكاران قمراني و ه(گذاران در پژوهشي ديگر  نمره

ضرايب اعتبار براي كل آزمون و هريك از . برآورد شد

ترتيب  هاي اول، دوم و سوم در پژوهش قمراني به آزمون خرده

گزارش شده است كه تمام ضرايب در  93/0و  70/0، 91/0، 94/0

گزارش شده كه  89/0ضريب روايي . اند دار بوده معني 01/0سطح 

  ).8(دار بود معني 01/0در سطح 

 Coolidgeشناختي و شخصيتي  روان آزمون عصب

شناختي و رفتاري را در  اين آزمون چندين اختلال عصب): 2002(

هر اختلال . دهد ساله تشخيص مي 17تا  5كودكان و نوجوانان 

مقياسي مشخص و مجزاست كه دو مورد از اين  داراي خرده

. پردازد ي ميهاي اجراي گويه به ارزيابي كنش 19ها با  مقياس خرده

صورت مقياس ليكرت پاسخ داده  وسيلة والدين و به آزمون به

هاي اجرايي را در سه حوزة  مقياس كنش اين دو خرده. شود مي

پايايي . سنجد ريزي و بازداري مي برنامه ـ گيري دهي، تصميم سازمان

دهي و  مقياس سازمان دست آمده براي خرده به

 66/0مقياس بازداري  و براي خرده 85/0ريزي  برنامه ـ گيري تصميم

مقياس با استفاده از  ساني دروني دو خرده در تحقيقي هم. بود

دست آمده  به 91/0) نفري مجزا 50روي نمونة (آزمون كرونباخ 

طور جداگانه نيز محاسبه شد  دست آمده به ساني دروني به هم. است

و  82/0ريزي  برنامه ـ گيري ، تصميم81/0دهي  و براي سازمان

  ).9(دست آمد به 52/0بازداري 

داري تفاوت  ها، براي بررسي معني آوري داده پس از جمع

نظرية ذهن  در) شده حلزونكاشت ، ناشنوا، و سالم(بين سه گروه 

داري  طرفه و براي بررسي معني از آزمون تحليل واريانس يك

هاي اجرايي  آزمون كنش تفاوت بين سه گروه در سه خرده

از آزمون ) گيري، و بازداري تصميم ـ ريزي برنامه سازماندهي،(

بررسي رابطة نظرية ذهن و . كروسكال واليس استفاده شد

هاي اجرايي نيز با استفاده از ضريب همبستگي اسپيرمن  كنش

بررسي  05/0داري كمتر از  انجام شد و نتايج براساس سطح معني

  .شد
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 ها يافته

اشنوا، كاشت در پژوهش حاضر عملكرد كودكان دختر ن

ساله، در مقطع دبستان شهر مشهد كه در  12تا  8حلزون و سالم 

در مدارس عادي و ناشنوايان مشغول به  1390-91سال تحصيلي 

هاي اجرايي با هم مقايسه  تحصيل بودند در تئوري ذهن و كنش

 حلزونكاشت معيار سه گروه سالم، ناشنوا و  ميانگين و انحراف. شد

ذهن، كنش اجرايي، سازماندهي،  نظريةي را در متغيرها شده

ه دش هادنشان د 1در جدول  گيري و بازداري تصميم ـ ريزي برنامه

  .است

در متغير نظرية ذهن نسبت به دو گروه  سالمميانگين گروه 

ديگر بيشتر است، و ميانگين گروه ناشنوا در متغير نظرية ذهن از 

ج آزمون تحليل نتاي. بيشتر است شده حلزونكاشت ميانگين گروه 

داري بين سه گروه در  طرفه نشان داد كه تفاوت معني واريانس يك

؛ چون آزمون تحليل )p=00/0(متغير نظرية ذهن وجود دارد

آزمون تعقيبي توكي نشان . دار شده است طرفه معني واريانس يك

در متغير نظرية ذهن  شده حلزونكاشت و  سالمداد كه بين گروه 

همچنين بين گروه ناشنوا و ). p=00/0(ود داردداري وج تفاوت معني

داري وجود  كاشته در متغير نظرية ذهن تفاوت معني حلزون

  ).=002/0p(داشت

، ناشنوا و سالمبراساس نتايج تحليل بين سه گروه 

و در متغير ) =2/0p(كاشته در متغير سازماندهي حلزون

ين گروه شود، اما ب داري ديده نمي تفاوت معني) =3/0p(بازداري

در متغير  شده حلزونكاشت و ناشنوا و گروه ناشنوا و  سالم

). p=01/0(شتداري وجود دا گيري تفاوت معني تصميم ـ ريزي برنامه

نشان داد كه بين دو  سالمنتايج همبستگي اسپيرمن نيز در گروه 

، نظرية )=p ،28/0r=4/0(هاي اجرايي  متغير نظرية ذهن و كنش

، نظرية ذهن و )=p، 23/0r=5/0(ذهن و سازماندهي 

، نظرية ذهن و بازداري )=p ،3/0r=3/0(گيري  تصميم ـ ريزي برنامه

)4/0=p، 28/0r=(  داري وجود  رابطة معني 05/0در سطح كمتر از

همچنين در گروه ناشنوا نتايج همبستگي اسپيرمن بين دو . ندارد

ة ، نظري)=p، 51/0-r=1/0( هاي اجرايي متغير نظرية ذهن و كنش

، نظرية ذهن و )=p، 04/0-r=9/0(ذهن و سازماندهي 

، نظرية ذهن و )=p، 24/0r=4/0(گيري  تصميم ـ ريزي برنامه

رابطة  05/0در سطح كمتر از  )=p ،06/0r=8/0(بازداري 

  .داري ديده نشد معني

كاشته نيز نتايج همبستگي اسپيرمن نشان  در گروه حلزون

، p=6/0(هاي اجرايي  داد كه بين دو متغير نظرية ذهن و كنش

18/0-r=( نظرية ذهن و سازماندهي ،)3/0=p، 31/0-r=( نظرية ،

، نظرية ذهن )=p، 28/0r=4/0(گيري  تصميم ـ ريزي ذهن و برنامه

طة راب 05/0در سطح كمتر از  )=p، 35/0-r=3/0(و بازداري 

  .داري وجود ندارد معني

  

  بحث

كاشت و  سالمدر پژوهش حاضر عملكرد كودكان ناشنوا، 

هاي اجرايي با هم  در زمينة نظرية ذهن و كنش شده حلزون

دهد كه كودكان  هاي اين پژوهش نشان مي يافته. مقايسه شد

تري نسبت به كودكان  ناشنوا در زمينة نظرية ذهن عملكرد ضعيف

در واقع . خواني دارد هاي پژوهشي زيادي هم يافته سالم دارند كه با

هاي زيادي اين فرضيه را كه كودكان ناشنوا دچار تأخير  پژوهش

كنند، تأخيري كه بسيار  رشدي در نظرية ذهن هستند تأييد مي

دهد  يافتة ديگر پژوهش نشان مي). 5(مشخص و قابل توجه است

تري  لكرد ضعيفكاشته در زمينة نظرية ذهن عمكه كودكان حلزون

 ذهن، نظريةسه گروه در  معيارميانگين و انحراف  ـ1جدول 

  ريزي و بازداري هاي اجرايي، سازماندهي، برنامه كنش

  

 ها امتياز در گروه) انحراف معيار(ميانگين  

 سالم كاشت حلزون ناشنوا مقياس دهخر

 4/21) 5/3( 7/13) 8/3( 2/19) 9/1(  ذهن نظرية

 3/93) 7/81( 88) 3/42( 5/1) 6/0(  هاي اجرايي كنش

 9/3) 7/4( 6/4) 28( 1/5) 4/2(  سازماندهي

 7/3) 4/3( 8/2) 9/2( 3/8) 2/4(  ريزي برنامه

 8/1) 9/0( 1) 94/0( 7/1) 7/1(  بازداري
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توان  در توجيه اين نتيجه مي. در مقايسه با كودكان ناشنوا دارند

گفت، كه كاشت حلزون در اين كودكان در سن بالايي انجام شده 

هاي لازم براي برقراري ارتباط به آنها داده  و قبل از آن نيز آموزش

  .نشده است

Russell در ذهن نظرية رشد نيز )1998(همكاران  و 

 براساس هم كه اند و معتقدند را بررسي كرده ناشنوا نكودكا

) Siegal )2000و  Petersonهاي  يافته هم و نظري هاي زمينه

 داشته ذهن نظرية در مشكلاتي ناشنوا كودكان رود مي انتظار

 در اجتماعي در تجربيات محدوديت كه نكته اين پذيرش .باشند

در  تأخير باعث است ناشنوايي از ناشي كه زندگي اول هاي سال

 بيني پيش آنها ولي رسد، مي نظر به منطقي شود ذهن نظرية رشد

 با ذهن نظرية در عملكرد كه دارد وجود اين امكان كه كنند مي

 به ناشنوا كودك با ورود ).10(يابد بهبود تجربيات و سن افزايش

 هاي فرصت و كند مي بيشتري رشد زباني نظر از وي مدرسه،

 دست به معلم و ناشنوا سالان هم با شتريبي تعامل اجتماعي

 رشد تواند موجب مي اجتماعي محيطو به اين ترتيب  آورد، مي

 به توجه با رشد اين سرعت و ميزان .شود كودك در ذهن نظرية

ها كه بين نظرية  بنابراين اين فرضيه). 10(شود بايد مشخص سن

ري دا تفاوت معني شده حلزونكاشت ذهن در كودكان ناشنوا و 

كاشت وجود دارد و همچنين بين نظرية ذهن در كودكان سالم و 

  .شود يد ميداري وجود دارد، تأي تفاوت معني شده حلزون

اي از فرايندهاي مهار مرتبط  هاي اجرايي مجموعه كنش

با هم هستند كه در انتخاب، شروع، اجرا و نظارت بر عملكرد 

ي درگير هايي از عملكرد حسي و حركت شناختي و نيز جنبه

ريزي، توجه مستمر، حافظة كاري و  بازداري، برنامه). 11(هستند

ها  هايي هستند كه در اغلب پژوهش تفكر انتزاعي از جمله توانايي

). 12(اند هاي اجرايي مورد ارزيابي قرار گرفته عنوان كنش به

Lezzak  ريزي و سازماندهي را  توانايي برنامه) 2004(و همكاران

يي شناسايي و سازماندهي مراحل و عناصر مورد نياز عنوان توانا به

 ).11(كنند براي انجام يك قصد يا رسيدن به يك هدف تعريف مي

دهد كه بين  هاي اجرايي نشان مي نتايج پژوهش ما در زمينة كنش

دار وجود  تفاوت معني شده حلزونكاشت ، ناشنوا و سالمسه گروه 

هاي  مقياس كنش خرده در واقع تفاوت اين سه گروه در سه. دارد

) p=01/0(و ناشنوا سالماجرايي به اين صورت است كه بين گروه 

در متغير  شده حلزونكاشت و همچنين بين گروه ناشنوا و 

. داري وجود دارد تفاوت معني) p=01/0(گيري تصميم ـ ريزي برنامه

هاي  يافتة ديگر پژوهش اين بود كه بين متغير نظرية ذهن و كنش

طور كلي و بين متغير نظرية ذهن با هريك از  اجرايي به

هاي اجرايي در اين سه گروه همبستگي  كنش هاي مقياس خرده

 حوزه اين پژوهشي هاي يافته برخيبا  اين نتايج. وجود ندارد

تحقيقات اخير در زمينة رشد كودكان طبيعي، . خواني ندارد هم

ي را ارتباط قوي بين عملكرد نظرية ذهن و تكاليف كنش اجراي

  ).7(دهد تقل از سن و هوش نشان ميمس

 Ronnbergو ) 2007(همكاران و  Longمطالعات 

 متفاوت نتايج حصول در استفاده مورد آزمون نوع تأثير به) 2003(

 مقايسة در كه است معتقد Ronnberg). 14و13(اند كرده اشاره

 اكثر. كرد عمل محتاطانه بايد همتاهاي شنوا با ناشنوا افراد

 است يكسان شنوا و ناشنوا افراد در بررسي رفته كار به هاي نآزمو

 اين به توجه. شود نمي گرفته در نظر افراد ناشنوا حسي نقص و

 درگيري نيازمند كه تكاليفي در ناشنوا كه افراد است ضروري نكته

 نشان نقصي و دارند بالايي عملكرد نباشد و زبان شنوايي سيستم

برنامة  يك از اگر حتي ناشنوا ين افرادبا اين وجود، ا. دهند نمي

يا  ثالث شخص مشاركتي، همكاري يادگيري شامل كه جامع

تسهيل  براي مطالب زيرنويس يا و اشاره زبان از مترجم، استفاده

 همتاهاي شنواي با هم باز شوند برخوردار شنوا همتاهاي با ارتباط

 نتايج و اه يافته اين تمامي به توجه با). 13(هستند متفاوت خود

 در روش ترين رايج كه كاذب باور و اينكه تكاليف حاضر، تحقيق

 اين دارند، زبان به زيادي هستند وابستگي ذهن نظرية ارزيابي

 و نقش ميانجي واجد     ًصرفا  زبان آيا كه شود مي مطرح مسئله

 آنكه يا است، ذهن نظرية در كودك توانايي ارزيابي براي ابزاري

 از برخي علت همين به .است ذهن ريةنظ رشد بر مقدم زبان

 تأخير علت را ذهن نظرية براي ارزيابي استفاده مورد ابزار محققان

 نظرية به كودكان ناشنوا است ممكن .اند دانسته ناشنوا كودكان در

 درك براي كافي زباني توانايي ولي باشند رسيده ذهن
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 نظرية يبررس براي را كه سالي و آن داستان از قبيل هايي داستان

در نتيجه، تأخير و  .باشند نداشته روند كار مي به كودك در ذهن

 زبان به دسترسي عدم از ناشي ممكن است شده مشاهده ضعف

 نشان پيشين تحقيقات). 15(اي پايه نقص شناختي يك نه و باشد

 باعث محيط در روزمره مكالمات به دسترسي اند محدوديت داده

 دنياي با مرتبط اطلاعات از اعظميبخش  از ناشنوايان كه شود مي

 بخشي با دريافت ناشنوايان هرحال به ولي .بمانند محروم پيرامون

 و كنند مي پيدا دست نسبي اجتماعي قابليت به اطلاعات اين از

 دريافت شنوايي طريق از كه را اطلاعاتي از توجهي بخش قابل

ي برا .آورند دست به طريق بينايي از توانند مي كنند، نمي

هاي آتي در اين زمينه، استفاده از ابزارهاي ديگر سنجش  پژوهش

هاي اجرايي و همچنين مقايسة عملكرد اين  نظرية ذهن و كنش

  .شود هاي ديگر كودكان استثنايي نيز پيشنهاد مي كودكان با گروه

  

  گيري نتيجه

گفت كه توان  براساس نتايج حاصل از اين پژوهش مي

در زمينة نظرية ذهن و  شده زونحلكاشت كودكان ناشنوا و 

تري  كان سالم عملكرد ضعيفهاي اجرايي در مقايسه با كود كنش

  .دارند

  

  سپاسگزاري

آموزش و پرورش كودكان  صميمانة همكاري از انتها در

با صبر و حوصله با  اين طرح اجراي در كه استثنايي شهر مشهد

  .كنيم مي قدرداني و تشكر كردند محققان همكاري
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Abstract 
Background and Aim: Theory of mind refers to the ability to understand the others have mental states 

that can be different from one's own mental states or facts. This study aimed to investigate the 

relationship of theory of mind and executive functions in normal hearing, deaf, and cochlear-implanted 

children. 

Methods: The study population consisted of normal, deaf and cochlear-implanted girl students in 

Mashhad city, Iran. Using random sampling, 30 children (10 normal, 10 deaf and 10 cochlear-

implanted) in age groups of 8-12 years old were selected. To measure the theoty of mind, theory of 

mind 38-item scale and to assess executive function, Coolidge neuropsychological and personality test 

was used. Research data were analyzed using the Spearman correlation coefficient, analysis of 

variance and Kruskal-Wallis tests. 

Results: There was a significant difference between the groups in the theory of mind and executive 

function subscales, organization, planning-decision-making, and inhibition. Between normal and deaf 

groups (p=0.01), as well as cochlear-implanted and deaf groups (p=0.01), there was significant 

difference in planning decision-making subscale. There was not any significant relationship between 

the theory of mind and executive functions generally or the theory of mind and executive function 

subscales in these three groups independently. 

Conclusion: Based on our findings, cochlear-implanted and deaf children have lower performance in 

theory of mind and executive function compared with normal hearing children. 

Keywords: Theory of mind, executive functions, deaf, cochlear implant 
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