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  چكيده

يسندگان، اما بين نو. اند ذهن را نشان داده نظريةتحقيقات مختلف در كودكان سالم و كودكان دچار اختلال زباني دوران رشد، رابطة بين زبان و رشد  :زمينه و هدف

 ةهدف اين مطالعه، مرور شواهد موجود دربار. ذهن، توافق نظر وجود ندارد نظريةشناسي، نحو و كاربردشناسي در رشد  واژگان، معنينظير  هاي زباني دربارة نقش جنبه

  .ذهن، در كودكان دچار اختلال زباني دوران رشد و طبيعي بود نظريةهاي مختلف زبان و رشد  رابطة بين حيطه

 ،Pubmed ،Cochreane Library ،Proquestهاي مختلف مانند  پايگاه درزبان  در اين مطالعه مروري، مقالات چاپ شده فارسي و انگليسي :روش بررسي

Springer ،Ebsco ،Science Direct ،Magiran  وSID  ذهن، زبان، نحو،  نظريةواژگان كليدي جستجو شده شامل . جستجو شدند 2012تا  1995از

  .مقالات مرتبط با اهداف اين مطالعه، انتخاب و بررسي شدند. شناسي و كاربردشناسي بود هاي نحوي، واژگان، معني متمم

شناسي، كاربرد و كل زبان،  هاي واژگان، معني ثر بودن جنبهؤرغم م علي. ذهن است نظريةنياز رشد  و پيش عاملترين  نتايج نشان داد كه زبان مهم :گيري نتيجه

از . كيد داشتندأذهن كودكان طبيعي و مبتلا به اختلال زبان ت نظريةهاي نحوي، همراه با افعال ذهني يا ارتباطي، در رشد  ها به نقش جملات با متمم يت پژوهشاكثر

شود كه تمركز روي آموزش اين  ني ميبي ويژه مفهوم باور غلط است؛ از اين رو، پيش ذهن به نظريةنيازي ضروري براي رشد  هاي نحوي پيش آنجا كه جملات با متمم

  .ذهن آنها اثرگذار باشد نظريةتواند هم بر رشد پيچيدگي زبان و هم بر رشد  نوع ساختارها در درمان كودكان دچار انواع اختلالات زباني، مي

  هاي نحوي متممذهن، زبان، نحو،  نظرية :واژگان كليدي

  
  )24/4/92 :، پذيرش24/1/92: دريافت مقاله(

  

  دمهمق

خواني  يا ذهن theory of mind)(ذهن  نظرية

)mindreading( معناي آن است كه كودكان در زماني از دوران  به

رشد، بر باورها، تمايلات و مجموعة حالات ذهني خود و ديگران 

توانند رفتار خود و ديگران را بهتر و بيشتر  يابند و مي آگاهي مي

مبتلا به انواع اختلالات  بسياري از كودكان). 1(بيني كنند پيش

كودكان با اختلالات نافذ دوران رشد، كودكان (زباني دوران رشد 

. ذهن نقص دارند نظريةدر رشد ) توان ذهني ناشنوا و كودكان كم

تحقيقات گوناگون در كودكان سالم و دچار اختلال زباني دوران 

دربارة  اما. اند ذهن را نشان داده نظريةرشد، رابطة بين زبان و رشد 

شناسي  نحو، واژگان، معني(هاي زباني  اينكه بين كدام يك از حيطه

ذهن ارتباط وجود دارد، توافق نظر  نظريةو رشد ) و كاربردشناسي

تواند راهنمايي براي  اي مي آگاهي از وجود چنين رابطه. وجود ندارد

ذهن كودكان  نظريةهاي درماني در بهبود رشد  طراحي پروتكل

هدف از اين مطالعة مروري، شرح . اختلالات زباني باشدانواع  چارد

ذهن و اجزاي زبان، روند رشد و عوامل مؤثر بر آن،  نظريةمفهوم 

ذهن و مرور شواهدي  نظريةانواع اختلالات زباني دچار نقص در 

  هاي گوناگون زبان  ذهن و جنبه نظريةدربارة رابطة بين 

  .بود
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  روش بررسي

مقالات چاپ شده در . است اين مطالعه از نوع مروري

از  2012و  1995هاي  بين سال  هاي فارسي و انگليسي زبان

، Pubmed ،Cochreane Library ،Proquestهاي  پايگاه

Springer ،Ebsco، Science Direct ،Magiran  وSID 

پس از مطالعة عنوان و خلاصة مقالات، مقالات . وجو شد جست

واژگان كليدي . خاب و بررسي شدمرتبط با اهداف اين مطالعه، انت

هاي نحوي،  ذهن، زبان، نحو، متمم نظريةوجو شده شامل  جست

  .شناسي و كاربردشناسي بود واژگان، معني

  

  ذهن و اجزاي زبان نظريةمفهوم 

و  Perimakبار توسط  ذهن اولين نظريةاصطلاح 

Wodrof )1978 (آنها اين مفهوم را براي اطلاق . كار برده شد به

ها و  وانايي فرد در فهم حالات ذهني، از قبيل اعتقادات، خواستهبه ت

سازد تا رفتار خود و ديگران را  دانش ديگران، كه فرد را قادر مي

 Baron-Cohen ).2(كار بردند بيني كند به شرح دهد و پيش

ذهن مطرح كرد و  نظريةجاي  خواني را به اصطلاح ذهن) 2005(

مختلفي  (Representation) ودهايآن را فهم اين كه افراد بازنم

از دنياي اطراف خود دارند كه ممكن است درست يا غلط يا 

تعاريف ديگري كه . متفاوت از باورهاي خود فرد باشند، معرفي كرد

اند همگي با تعريف ارائه شده از سوي در متون مختلف ارائه شده

Perimak و Wodrof )1978 ( وBaron-Cohen )2005 (

  ).3-8(ارندخواني د هم

زبان ابزاري است براي برقراري ارتباط و تبادل اطلاعات، 

شناسي، نحو و  هاي اصلي آن عبارتند از معني كه حوزه

شناختي شامل دانش واژگاني و جنبة  توانايي معني. كاربردشناسي

توانايي نحوي به توانايي . است) معناي گفتمان(فراتر از واژگان 

تر  جملات و ساختارهاي طولانيصورت  تركيب كردن كلمات به

اشاره دارد و توانايي كاربردشناختي نيز به ظرفيت فرد براي استفاده 

  ).9(گردد و تفسير كاربردي زبان در تعاملات اجتماعي بر مي

  

  ذهن نظريةروند رشد 

مطالعات تصويربرداري از مغز و نقايص مغزي نشان 

ها و  ع مهارتذهن ساختار وسيعي دارد و انوا نظريةدهد كه  مي

بيان ) 2003(و همكاران  Helen). 10(شود ميشامل ها را  دانش

ذهن همانند زبان داراي مكانيزم عصبي مجزا  نظريةكردند كه 

نياز شروع و به فهم كاملي از  اي و پيش هاي پايه است و از مهارت

اين ). 10و5(شود حالات ذهني و تعاملات رفتاري ختم مي

است شامل توانايي متمايز كردن اطلاعات ممكن   هاي پايه مهارت

ورودي، توانايي توجه به شخص ديگر از طريق دنبال كردن تماس 

هاي هدفمند و توانايي متمايز  چشمي، توانايي بازنمود كردن فعاليت

بنابراين، مكانيزم عصبي . كردن بين فعاليت خود و ديگران باشد

ظر عملكردي اي از مناطق مرتبط از ن  ذهن شامل شبكه نظرية

. دهند را تشكيل مي )social brain(است كه با هم مغز اجتماعي 

 32/9منطقة (رسد كه قشر پاراسينگوليت قدامي  نظر مي به

، شيار گيجگاهي فوقاني، پل گيجگاهي دوطرفه، آميگدال )دمنوبر

طور اختصاصي در هنگام اجراي  و قشر اوربيتوفرونتال هر يك به

  ).10(ذهن نقش داشته باشند نظرية سطوح مختلفي از

: ذهن شامل سطوح مختلفي به اين شرح است نظرية

هاي  سطوح اوليه، شامل بازشناسي حالات چهره و بازي

تر كه شامل تكاليف مختلف باور  وانمودسازي، و سطوح پيچيده

نوزادان در چند روز اول زندگي به ). 11(است )false belief(غلط 

تقليد حالات چهره واكنش نشان رفتارهاي رفلكسي مربوط به 

ماهگي حالات مختلف صوت و چهره را  سهدر سن . دهند مي

در سن . شناسند و به تغيير تماس چشمي بزرگسال حساسند بازمي

توانند تماس چشمي بزرگسال را، كه با  راحتي مي ماهگي به شش

سالگي حالات  يكدر سن . حركت سر همراه است، دنبال كنند

هاي  توانند بازبشناسند و نيز در موقعيت مي عاطفي مختلف را

توانايي يادگيري تقليدي و . اجتماعي مختلف واكنش نشان دهند

كاربرد حالات و حركات ارتباطي نيز در اين سن نشان داده 

هاي وانمودي  در طي سال دوم زندگي، بازي). 11(شود مي

)pretend plays( نظريةبازي وانمودي جزء مهم  .شود آغاز مي 

شود، چون مستلزم آن است كه فرد بازنمودي از  ذهن محسوب مي

 Dunnو  Youngblade .واقعيت را از خود واقعيت جدا كند
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كارگيري قواعد در بازي وانمودي در  اند كه به بيان كرده) 1999(

ذهن در  نظريةكنندة عملكرد  بيني ماهگي پيش نهسال و  دوسن 

چنين، كودكان در اين هم). 5(ماهگي است چهارسال و  سهسن 

. هاي ديگران با ديدگاه آنها تفاوت دارد برند كه ديدگاه سن پي مي

سالگي، كودكان در مورد حالات ذهني صحبت  سهدر سن 

در ابتدا درك آنها از حالات ذهني ناقص و ابتدايي است و . كنند مي

 »دونيد چيه؟ مي«، »كنم من فكر مي«هايي مانند  شامل واژه

اند كه  بيان كرده) 1995( Wellman و Bartsch). 5(شود مي

تر و   كنندة حالات ذهني به تدريج پيچيده كاربرد واژگان بيان

تر و در نهايت شامل افكار، باورها و احساسات خود و  انتزاعي

خاطر آوردن، باور داشتن و  مانند فكر كردن، دانستن، به(ديگران 

ر آن كه كودكان درك سالگي، علاوه ب چهاردر سن . شود مي) غيره

توانند  هاي متفاوتي از وي دارند، مي كنند كه ديگران ديدگاه مي

مفهوم باور (قضاوت كنند كه باور آنها درست يا غلط بوده است 

 نظريةآميز به  اين توانايي شاخصي براي دستيابي موفقيت). غلط

 پنجيا  چهاررسد تا سن  نظر مي چنين مفهومي به. ذهن است

هايي  سالگي، مهارت چهاربعد از سن ). 5(آيد دست نمي سالگي به

فردي، فهم دلايل  هاي بين چون آگاهي از اهداف، استراتژي

. شود هاي ديگران و تفاوت نمود از واقعيت ظاهر مي فعاليت

هاي زباني و تجربيات اجتماعي، اين  تدريج با كسب مهارت به

 نظريةر بزرگسالي به شوند و فرد د ها ثابت و تغييرناپذير مي توانايي

هاي غيركلامي  يابد و از طريق انواع راهنمايي ذهن بالغ دست مي

قادر ) مانند تماس چشمي، لحن گفتار، زبان بدن، حالات چهره(

  ).11(است مقاصد ارتباط كلامي را بفهمد

  

  ذهن نظريةعوامل مؤثر بر رشد 

ذهن دخيل  نظريةرسد عوامل مختلفي در رشد  نظر مي به

مدت،   مانند توانايي شناخت كلي، توجه، حافظة كوتاه باشند،

عملكردهاي اجرايي و زبان كه در برخي از مطالعات به نقش اين 

  .ذهن اشاره شده است نظريةها در رشد  جنبه

Rollins و Snow )1998 ( دريافتند كه توانايي توجه

 نظريةپيوسته به يك شيء و يا تغيير توجه، با رشد دستور زبان و 

البته روابط . ن در كودكان طبيعي و مبتلا به اوتيسم مرتبط استذه

. ذهن غيرمستقيم است نظريةبين توجه و زبان و بين زبان و 

Balodin )1995 (به ذكر كرده است كه تغيير توجه بين بزرگسال 

ذهن در  نظريةطور مثبت با عملكرد  ماهگي، به 20شيء جالب در 

آنها بيان كردند كه توجه با  در نهايت،. ماهگي مرتبط است 44

گري  وسيلة زبان واسطه ذهن مرتبط است و به نظريةرشد 

 ).5(شود مي

Perner  وLang )1999 ( دربارة رابطة بين عملكردهاي

،  ريزي، حافظة كاري اي از عملكردها مانند برنامه مجموعه(اجرايي 

ذهن دو  نظريةو ) پذيري تفكر ها، مهار و انعطاف كنترل تكانه

نياز  ذهن پيش نظريةدر فرض اول، . اند فرض مطرح كرده

گيري مفاهيم ذهني  عملكردهاي اجرايي است، چون با شكل

كند و اين  پيچيده، كودك فهم بهتري از حالات ذهني خود پيدا مي

ها در كودك  فهم منجر به كنترل بهتر فرايندهاي ذهني و فعاليت

ذهن  نظريةنياز  شدر فرض دوم، عملكردهاي اجرايي پي. شود مي

) بخشي از عملكرد اجرايي(است، چون توانايي خودتنظيمي 

. ذهن ضروري است نظريةنياز خودآگاهي اوليه است كه براي  پيش

  ).12(دوطرفه باشد ،رسد رابطة بين اين دو نظر مي به

Carlson  به بررسي رابطة بين حافظة ) 2002(و همكاران

دبستاني در  كودك پيش 47در ذهن  نظريةفعال، كنترل بازداري و 

حال رشد پرداختند و به اين نتيجه رسيدند كه تركيبي از حافظة 

 ).13(اند ذهن دخيل نظريةفعال و بازداري در رشد 

ها در رشد  اگرچه برخي از مطالعات بر نقش اين جنبه

اند  ، اما اكثر آنها تأكيد داشته)13و5،12(اند ذهن اشاره كرده نظرية

هاي شناختي كلي، حافظة  ف مانند تواناييكه عوامل مختل

-2،4(ذهن دخيل نيستند نظريةمدت به اندازة زبان در رشد  كوتاه

عنوان مهمترين عامل در  حتي در برخي منابع، از زبان به). 8و7

شده   ذهن كودكان دچار اختلال زباني نام برده نظريةرشد 

زبان و  هاي زير، بيشتر به شرح رابطة بين در بخش). 14و8(است

  .پردازيم ذهن مي نظرية

  

  ذهن در انواع اختلال زباني دوران رشد نظريةمشكلات 
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ذهن بازي  نظريةاگر فراگيري زبان نقش مهمي در رشد 

كند، پس كودكان مبتلا به انواع اختلالات زباني دوران رشد كه 

دچار تأخير يا اختلال در رشد زبان هستند، مشكلاتي در فهم و 

ذهني خواهند داشت و در برخي موارد، فهم  استدلال حالات

). 7(دست نخواهند آورد تكاليف باور غلط را تا اوايل نوجواني به

ذهن كودكان دچار انواع  نظريةمطالعات متعدد انجام شده روي 

  .كنند اختلالات زباني، اين مطلب را تأييد مي

Gillot  اي را روي كودكان با  مطالعه) 2004(و همكاران

ژة زباني در تقابل با كودكان اوتيستيك و طبيعي انجام آسيب وي

ها، از حالات عيني   هر دو گروه در توصيف و شرح داستان. دادند

با اين همه، . كردند بيشتر از حالات انتزاعي و ذهني استفاده مي

تري نسبت به  هاي مناسب آسيب ويژة زباني پاسخمبتلا به گروه 

دهد آنها فهم بيشتري از حالات  گروه اوتيسم دادند كه نشان مي

اند، اما آسيب زباني آنها مانع از پاسخ درست آنها  ذهني داشته

  ).15(شود مي

Fisher  118كودك اوتيستيك و  58) 2005(و همكاران 

هاي يادگيري را با ارزيابي استاندارد از دستور  كودك دچار ناتواني

نتيجه رسيدند  ذهن مطالعه كردند و به اين نظريةزبان، واژگان و 

هاي يادگيري در اجراي تكاليف  كه عملكرد كودكان دچار ناتواني

. تر از از كودكان اوتيستيك است بيني باور غلط بهتر و قابل پيش

خاطر آوردن  ذهن دارند، ولي در به نظريةآنها تأخيرهايي در رشد 

از . بيني اعتقادات ديگران هستند اعتقادات خود تواناتر از پيش

دليل آنكه قادر  ه آنها، كودكان اوتيستيك با عملكرد بالا، بهديدگا

اي طبيعي براي  هاي اجتماعي و محاوره به استفاده از راهنمايي

خواني استفاده  فهم ذهن ديگران نيستند، از زبان براي ذهن

هاي بيشتري  كردند و گروهي از آنها كه در دستور زبان مهارت مي

ساير ). 16(كردند بهتر عمل ميداشتند، در تكاليف باور غلط 

مطالعات انجام شده روي كودكان اوتيستيك نيز به نتايج مشابه با 

Fisher 18و17(اند و همكاران دست يافته.(  

 نظريةكه دربارة ) 2005(و همكاران  Petersonدر مطالعة 

ذهن كودكان ناشنوا انجام شد، فقط يك سوم از كودكان ناشنواي 

البته روند . هدة تكاليف باور غلط برآمدنداز ع  سال 13تا  5سن 

هاي  رشد آنها مشابه افراد طبيعي بود، اما در سنين بالاتر مهارت

اگرچه در برخي از مطالعات نقص ). 7(كردند لازم را كسب مي

ذهن در كودكان ناشنوا گزارش شده است، ولي  نظريةاساسي در 

و  Moeler. رسيد نظر مي در برخي ديگر نيز اين تأخير جزئي به

Schick )2006 (و  ششاند كه كودكان ناشنوا در سنين  بيان كرده

توانند تا حدي  مي%) 75(سالگي  هشت تا نهو %) 63(سالگي  هفت

 1999( Sigelو  Perterson). 19(از عهدة تكاليف باور غلط برآيند

اند كه  دربارة علت اين نقص در كودكان ناشنوا بيان كرده) 2000و 

هاي داراي كودك ناشنوا داراي مشكلاتي  ن كه خانوادهخاطر آ به

در انتقال رخدادهاي روزمره هستند، در مورد تفكرات، اعتقادات و 

در نتيجه، كودكان منبعي . توانند صحبت كنند شان نيز نمي اهداف

براي درونداد انتزاعي مانند حالات ذهني ندارند و از ابزار كمي 

با اين همه، . هن برخوردارندذ نظريةبراي رشد دادن مفاهيم 

ها از حالات ذهني براي شرح  كودكان ناشنوا در برخي جنبه

ااما عملكرد آنها در هنگام قضاوت دربارة . كنند عواطف استفاده مي

  ).21و20(ديگران، تأخير يافته استباور غلط 

Remmels  وPeters )2009 (30  سالة  12تا  3كودك

  ساله را مطالعه ششتا  چهاري كودك طبيع 30با كاشت حلزون و 

ذهن  نظريةكودكان كاشت حلزون هيچ تأخيري در . كردند

نداشتند، بلكه يك توالي غيرطبيعي نامحسوسي در كسب مفاهيم 

عملكرد آنها بيشتر با كارايي كلي نحوي . ذهن نشان دادند نظرية

از ديدگاه اين . مرتبط بود تا با جملاتي با ساختار نحوي خاص

شود و  كاشت حلزون منجر به رشد زبان شفاهي مي محققان،

از اين رو، در . كند امكان دسترسي به واژگان ذهني را بيشتر مي

) 2004( Petersonپژوهش ) 6(ذهن آنها مؤثر است نظريةرشد 

  ).22(سو با نتايج آنها بود نيز هم

  

  ذهن نظريةهاي مختلف زبان در رشد  نقش جنبه

روري بر شواهد مربوط به العه، مطهدف اصلي در اين م

شناسي و  نحو، واژگان، معني(هاي مختلف زبان  روابط بين جنبه

. ذهن بود نظريةو نقش هر يك از آنها در رشد ) كاربردشناسي

  .اند مطالعات زير به نوعي به رابطة بين اين دو اشاره كرده
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Bartsch  وWellman )1995 ( معتقدند كه كسب معني

خاطر  انند باور داشتن، دانستن، فكر كردن، بهواژگاني افعال ذهني م

كند كه در ابتدا اين افعال را در  آوردن و غيره به كودك كمك مي

ارتباط با حالات ذهني خود و در نهايت در ارتباط با حالات ذهني 

  ).3)(2011و همكاران،  Rakhlinبه نقل از (كار گيرد  ديگران به

Tager-Flusberg )2000 (20ن روي شا در مطالعه 

توان ذهني به اين نتيجه  كم 20كودك و نوجوان اوتيستيك و 

رسيدند كه ساختار نحوي همراه با افعال ارتباطي 

)(communicative عملكرد در تكاليف باور غلط را در كودكان ،

  ).23(كند بيني مي ذهني پيش توان كماوتيسم و نه  چارو نوجوانان د

Fisher  از  به نقل )2005(و همكارانDunn و Brophy 

هاي كاربردشناختي، گفتمان و  كنند كه مهارت بيان مي) 2002(

مكالمه براي فهم ذهن كودك مهم است و ويژگي روابط خاصي 

 نظريةهاي فردي آنها را در  كه كودك با اطرافيان دارد، تفاوت

از ديدگاه آنها زبان فرصت يادگيري انواع . كند بيني مي ذهن پيش

  ).16(كند دسترسي به دنياي اجتماعي را فراهم مي حالات ذهني و

de Villiers  وPyers )2002 ( يك مطالعة طولي روي

آنها تأكيد داشتند . اند ساله انجام داده چهارتا  سهكودكان طبيعي 

كه كسب موفقيت در تكاليف باور غلط به كسب ساختار نحوي 

 و) 2007(و همكاران  Schick). 24(افعال ارتباطي بستگي دارد

de Villiers )2005 (متمم /بيان كردند كه تركيب فعل

)verb/complement( هاي نحوي،  اين متمم. مهم است

مانند (ساختارهاي نحوي هستند كه همراه با يك فعل ارتباطي 

مانند فكر كردن، اعتقاد داشتن و (يا ذهني ) گفتن، ديدن و شنيدن

و يا او فكر ... گفت مانند او(آيند  در جمله مي) خاطر آوردن به

تنهايي  از ديدگاه وي، معناي واژگاني اين افعال به...). كند كه مي

براي رشد مفاهيم باور غلط ناكافي بوده و روابط فعل با 

ها، دستيابي  كنندة جمله پس اين تكميل. هايش حياتي است گزاره

به بازنمودي از ذهن كودك و ذهن ديگران را براي ما تسهيل 

  ).25و4(كند مي

Lohmann  وTomasello )2003 ( نيز زبان را شرط

كنند و به نقش  ضروري براي فهم باور غلط كودكان تلقي مي

هاي نحوي در فهم باور غلط تأكيد  كننده و علتي متمم تسهيل

  ).26(دارند

Fisher  58شان روي  نيز در مطالعه) 2005(و همكاران 

يادگيري، با ارزيابي هاي  كودك با ناتواني 118كودك اوتيستيك و 

ذهن به اين نتيجه  نظريةاستاندارد از دستور زبان، واژگان و 

هاي يادگيري در اجراي  رسيدند كه عملكرد كودكان دچار ناتواني

تر از كودكان اوتيستيك  بيني تكاليف باور غلط بهتر و قابل پيش

ذهن در كودكان  نظريةهمچنين، رابطة بين نحو زبان و . است

كودكان اوتيستيك كه در دستور . بهتر نشان داده شد اوتيستيك

زبان توانايي بهتري داشتند، در اجراي تكاليف باور غلط بهتر عمل 

 نظريةآنها دريافتند كه رابطة علتي بين دستور زبان و . كردند مي

كنندة قوي براي رشد  بيني ذهن وجود دارد و دستور زبان پيش

  ).16(ذهن اين كودكان است نظرية

Milligan  در بررسي متاآناليز، ارتباط ) 2007(و همكاران

شناسي، نحو، واژگان دريافتي و  هاي زبان كلي، معني مقياس

هاي نحوي را با تكاليف باور غلط در كودكان  حافظه براي متمم

نتايج آنها نشان داد كه همة اين . سال بررسي كردند هفتزير سن 

د، اما اندازة اثر نحو و حافظه ها با فهم باور غلط در ارتباطن جنبه

%).  44و %  29ترتيب  به(هاي نحوي بيشتر است  براي متمم

همچنين، آنها دريافتند كه رابطة بين زبان و باور غلط دوطرفه 

آنها همچنين بيان . است، اما اثر زبان در رشد باور غلط بيشتر است

براي  هاي استاندارد كردند كه اگرچه در اكثر مطالعات از آزمون

هاي نحو و واژگان استفاده كرده بودند، با اين حال،  ارزيابي جنبه

جنبة كاربردشناختي نياز به مشاهدة طبيعي مكالمه دارد و از اين رو 

با اين همه، از ديدگاه آنها يك ارتباط . كمتر بررسي شده است

ذهن وجود دارد، چون  نظريةمفهومي نزديك بين كاربردشناسي و 

نياز به نگهداري ) توانايي كاربردشناختي(آميز  موفقيتبراي ارتباط 

  ).27(باورها و مقاصد ديگران در ذهن است

Farrar  هاي مختلف  نقش نسبي جنبه) 2009(و همكاران

دستور زبان كلي، علامت دستوري زمان افعال، متمم نحوي (زبان 

 پنجتا  سهكودك  34را در رشد مفهوم باور غلط ) و واژگان كلي

تجزيه و تحليل . آسيب ويژة زباني بررسي كردند مبتلا بهسالة 
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همبستگي نشان داد كه دستور زبان و واژگان كلي هر يك در رشد 

كنندة زبان صرفاً  اثر تسهيل. طور مستقل نقش دارند اين مفهوم به

رشد كلي زبان در ارتباط شود، بلكه با  به نحو مربوط نمي

  ).28(است

Lind  وBowler )2009 (طة بين نحو پيچيدة زبان و راب

 48كودك اوتيستيك و  48كودك طبيعي،  22ذهن را در  نظرية

هاي يادگيري بررسي كرده و به اين نتيجه  كودك دچار ناتواني

رسيدند كه ارتباط بين نحو زباني و تكاليف باور غلط در عملكرد 

. سويه است كودكان اوتيستيك بهتر است و حتي اين ارتباط يك

لكرد در تكاليف باور غلط كنندة عم بيني زباني پيش يعني نحو

  ).2(بود

Paynter  وPeterson )2010 (64اي را روي  مطالعه 

كودك اوتيستيك و  19سندرم آسپرگر،  24(سال  12تا  5كودك 

با استفاده از تكاليف باور غلط و ابزارهاي زباني ) كودك طبيعي 20

كودكان با سندرم آسپرگر هيچ در مطالعة آنها . استاندارد انجام دادند

رغم  تفاوتي با كودكان طبيعي نداشتند، اما كودكان اوتيستيك علي

هاي كلامي و غيركلامي، در رشد  كنترل سن تقويمي و توانايي

ترين عامل  ها نحو مهم در همة گروه. ذهن تأخير نشان دادند نظرية

  ).29(ذهن بود نظريةكنندة  بيني پيش

Rakhlin  به بررسي رابطة بين ) 2011(و همكاران

 12تا  6كودك  54هاي مختلف زبان و تكاليف باور غلط در  جنبه

حتي در . اند سالة طبيعي و دچار اختلال زباني دوران رشد پرداخته

مدت  زماني كه مقياس هوش كلامي، زبان كلي و حافظة كوتاه

كنترل شده بود، پيچيدگي نحو بيشترين ارتباط را با تكاليف باور 

شناسي نيز در مطالعة آنها  البته، مقياس واژگان و واج. غلط داشت

با تكاليف باور غلط ارتباط داشت، اما اين ارتباط به اندازة پيچيدگي 

همچنين، در مطالعة آنها مشخص شد كه توانايي . نحوي قوي نبود

 نظريةمدت به اندازة زبان در رشد  شناختي كلي و حافظة كوتاه

  .)3(ذهن مطرح نيست

ذهن  نظريةهايي در زمينة نقص  در ايران، اگرچه پژوهش

توسط در اختلالات زباني دوران رشد مانند آسيب ويژة زباني 

قمراني و همكاران  توسطماندة ذهني  ، عقب)2007( نجمي

طيف اوتيسم دربارة ، )2009(و همكاران  نسائيان ،)2006(

و همكاران زاده  حسنتوسط و ناشنوا ) 2011(و همكاران  منصوري

اي كه مستقيماً به  ، اما مطالعه)30-34(انجام شده است) 2005(

ذهن در  نظريةهاي مختلف زبان و رشد  بررسي رابطة بين جنبه

. كودكان طبيعي و مبتلا به اختلال زبان پرداخته باشد، وجود ندارد

هاي زيربنايي رشد  نظريهبه بررسي ) 2007(تنها مطالعة يزدي 

هاي زباني پرداخته است كه در آن به  توانايي شناخت اجتماعي و

اي در رشد شناخت  اهميت هر سه جنبة معنايي، نحوي و مكالمه

  ).35(ذهن اشاره شده است نظريةويژه  اجتماعي و به

هاي زبان و  كه به رابطة بين جنبهاي از تحقيقاتي  خلاصه

يز نقش ن 1نمودار  .آمده است 1جدول در  اندذهن پرداخته نظرية

 14از . دهد طور مجزا نشان مي هاي زباني را به هر يك از جنبه

مطالعه به  نقش نحو و  12، 1مطالعة ذكر شده در جدول 

البته در . اند ها تأكيد كرده هاي نحوي بيش از ساير جنبه متمم

 پنج(ها نيز اشاره شده است  تمامي اين مطالعات به نقش ساير جنبه

 چهارشناسي و  مطالعه به نقش معني سه مطالعه به نقش واژگان،

، گفتمان، مكالمه و يا هاي كابردشناسي مطالعه نيز به نقش مهارت

  ).كل زبان

  

  گيري نتيجه

ذهن، نقش عوامل  نظريةدر اين مطالعه ابتدا به توصيف 

طور اختصاصي به مرور نقش  مؤثر، به ويژه زبان، در رشد آن و به

ظرفيت . ذهن پرداخته شد ريةنظهاي مختلف زبان در رشد  جنبه

تر شدن سطح زباني كودك بيشتر  بازنمودي كودك با پيچيده

تواند در مورد درست يا غلط بودن ذهنيات  شود و بهتر مي مي

ذهن را  نظريةاين مورد، نقش زبان در رشد . ديگران استدلال كند

ذهن توافق  نظريةدربارة نقش مؤثر زبان در رشد ). 4(دهد نشان مي

اگرچه ). 16(وجود دارد، اما بحث بر سر ماهيت اين روابط استنظر 

ذهن شامل سطوح مختلفي مانند تشخيص و بيان حالات  نظرية

نظر  شود، اما به چهره، بازي وانمودي و تكاليف باور غلط مي

ذهن مانند فهم عواطف ساده بيشتر  نظريةرسد كه سطوح اولية  مي

از اين رو، در . س زبانيتحت تأثير هوش غيركلامي است تا مقيا
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باور ( ذهن نظريةتر  اكثر مطالعات رابطة بين زبان و سطوح پيچيده

  ).4(مطرح بوده است) غلط

ذهن  نظريةدر بين محققاني كه دربارة نقش زبان در رشد 

بر اين ) 2009( و همكاران Farrarنظير  توافق دارند، گروهي

و ) 28(هن داردذ نظريةباورند كه زبان نقشي جزئي در رشد 

طور كلي با زبان در ارتباط است نه با  عملكرد تكاليف باور غلط، به

از  در اين گروه، برخي محققان). 37و6،36(اي خاص از آن جنبه

هاي  بر نقش كلي مهارت )Brophy )2002و  Dunn جمله

گروهي ). 3(ذهن تأكيد دارند نظريةگفتمان و محاوره در رشد 

در اين گروه، . اند راي زبان در نظر گرفتهتر ب اي ديگر نقش پايه

معتقدند كه  )Wellman )1995 و Bartschبرخي محققان نظير 

كسب معني واژگاني افعال ذهني مانند باور داشتن، دانستن، فكر 

ذهن  نظريةخاطر آوردن و غيره، مهمترين عامل در رشد  كردن، به

كنندة معناي اين  اما گروه ديگر نه تنها به نقش تسهيل. است

ويژه نحو  واژگان اشاره دارند، بلكه به نقش ساختار نحوي زبان، به

، همراه با اين افعال ذهني در )هاي نحوي جملات با متمم(پيچيده 

ذهن كودكان طبيعي و مبتلا به اختلال زبان تأكيد  نظريةرشد 

ويژه  ذهن به نظريةنيازي ضروري براي رشد  دارند و آن را پيش

گزارش . )36و2،3،6،16،23،26(كنند باور غلط قلمداد مي مفهوم

سالگي افعال ذهني را در  دوشده است كه كودكان طبيعي در سن 

  ذهن نظريةمقايسه نتايج مطالعات انجام شده درباره رابطه زبان و  ـ1جدول 

  

  نمونه  سال  نويسندگان
نوع 

  مطالعه
  )ذهن نظريةهاي زبان با  ارتباط جنبه(ها  يافته

      )سال(سن   اختلال دچار  طبيعي    

Bartsch و Wellman  1995  -  -  -  شناسي واژگان و معني  مروري  

Tager-Flusberg  2000  20  20 هاي نحوي همراه با افعال ارتباطي متمم  مقطعي  ديستاني پيش  ذهني توان كم  

Dunn  وBrophy  2002  -  -  -  هاي كاربردشناختي، گفتمان و مكالمه مهارت  مروري  

de Villiers  وPyers  2002  28  -  5-3  متمم نحوي همراه با افعال ارتباطي  طولي  

Lohmann  وTomasello  2003  148  -  3  
 طولي

  )آموزشي(
  هاي نحوي گفتمان همراه تغيير ديدگاه و متمم

Fisher 2005  و همكاران  -  
ناتواني  118اتيسم و  58

  يادگيري متوسط
  هاي نحوي واژگان و متمم  مقطعي  16-4

de Villiers  2007  42  176 هاي نحوي متمم  مقطعي  3-8  ناشنوا  

Milligan 2007  و همكاران  -  -  -  
 متاآناليز

  )مروري(

هاي  شناسي، واژگان، حافظه براي متمم معني

  نحوي و نحو

  شناسي، نحو و كاربردشناسي معني  مروري  -  -  -  2007  يزدي

Lind  وBowler  2009  22  48  ،هاي نحوي متمم  طعيمق  8-10  ناتواني يادگيري 48اتيسم  

Farrar كل زبان( نحو و واژگان  مقطعي  3-5  -  34  2009  و همكاران(  

Remmels  وPeters  2010  30  30 كارايي كلي نحو  مقطعي  3- 12و  4-6  كاشت حلزون  

Paynter  وPeterson  2010  20  24  نحو  مقطعي  5-12  اتيسم 19آسپرگر و  

Rakhlin شناسي، پيچيدگي نحوي واژگان، واج  مقطعي  6-12  ي رشدياختلال زبان 32  22  2011  و همكاران  
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كنند، ولي قادر به اجراي تكاليف باور  خودي ظاهر مي گفتار خودبه

از طرفي، كسب نحو . نيستند) ذهن نظريةتر  سطح پيچيده(غلط 

به اين . آيد دست مي هني بهپيچيده نيز پس از كسب واژگان ذ

رسد كه معناي واژگان ذهني براي موفق شدن  نظر مي ترتيب، به

در اجراي تكاليف باور غلط كافي نيست، ولي نحو پيچيده براي آن 

ذهن،  نظريةدر واقع، برخلاف رابطة بين نحو و ). 3(ضروري است

اين ارتباط مبهم است، براي ذهن و  نظريةرابطة بين واژگان و 

ذهن مهم  نظريةون برخي از سطوح واژگان ممكن است براي چ

ذهن نيز خود كسب واژگان را تسهيل  نظريةباشد و از طرفي 

هاي مختلف  مشكل اصلي در متمايز كردن نقش جنبه). 16(كند مي

زبان در مطالعات مقطعي و طولي، انجام تحقيقات در محدودة سني 

ي از عملكردهاي چون در اين سن بسيار. سال است پنجتا  سه

شناسي، نحو، واژگان، و عملكردهاي اجرايي و  زباني مانند معني

حافظة فعال در حال رشد هستند و جدا كردن نقش آنها مستقل از 

هاي اين مطالعات نشان  همچنين، يافته). 2(هم دشوار است

ترين عامل در  ها، مهم دهد كه زبان، در مقايسه با ساير مهارت مي

كودكان طبيعي و دچار انواع اختلالات زباني  ذهن نظريةرشد 

از اين رو، براي كودكان دچار  .)38-49و2،3،6،16،23،26،36(است

، )كودكان دچار انواع اختلالات زباني(ذهن  نظريةمشكلات 

درماني كه صرفاً روي فهم باور غلط تمركز كند، براي رشد فهم 

حالات ذهني ديگران ناكافي است، چون زبان بيشتر 

از سوي ديگر، . ذهن است تا عكس آن نظريةكنندة  بيني  يشپ

اگرچه ساختار نحوي پيچيده ممكن است نقش مهمي در استدلال 

كلامي دربارة باور غلط ديگران بازي كند اما در نبود واژگان 

 نظريةمناسب و ساير ساختارهاي زباني پيشرفته، امكان رشد كامل 

براي . شود اني فراهم نميذهن كودكان دچار انواع اختلالات زب

كودكان ناشنوا ) 2009(و همكاران  Petersمثال، در مطالعة 

رغم دارا بودن توانايي نحوي متناسب با سن، نقايصي را در  علي

اي  از ديدگاه آنها نقش تجربيات محاوره. فهم باور غلط نشان دادند

اي مدلي از ساختار  ، چون اين تجربيات محاوره)14(نيز مهم است

ذهن ضروري  نظريةكند كه براي تقويت فهم  زباني را فراهم مي

اشاره كردند كه ) 2007(و همكاران  Aredin). 50و14،49(است

اي بايد شامل افعال ذهني شناختي  اين تجربيات محاوره

)Cognitive mental verb(  ،مانند فكر كردن، وانمود كردن

ايد در يك قالب خاطر آوردن، تصور كردن و فهميدن باشد كه ب به

) 2005( Berndsen). 14(يافته آموزش داده شوند نحوي سازمان
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 elaborated)شده  بيان كرده است كه مكالمة تقويت

conversation)  براي كودكان دچار انواع اختلالات زباني بايد از

اين مكالمه شامل بيان . طريق ارائة آموزش به والدين فراهم شود

هاي ديگران با استفاده  لال دربارة فعاليتعواطف و احساسات، استد

كنندة حالات ذهني، صحبت مكرر دربارة ذهن، و  هاي بيان از واژه

وي . كردن دربارة ذهن است  كمك به كودك براي صحبت

هايي مانند حدس زدن،  همچنين پيشنهاد كرده است كه فعاليت

همراه فراگيري ساختارهاي  پيشنهاد دادن، حل مسائل ساده به

. كند ذهن كودكان خردسال كمك مي نظريةحوي به رشد ن

شناسان گفتار و زبان با نحوة آموزش اين  بنابراين، آشنايي آسيب

و  Petersبراساس گفتة . هاي كلامي مهم است مهارت

Remmels )2009 ( بسياري از كودكان دچار اختلالات زباني در

شان را نشان  هاي زباني متناسب با سن هاي استاندارد مهارت آزمون

هاي شناختي و استدلال كلامي كه براي  دهند، اما در مهارت مي

  ).14(اند تعاملات اجتماعي مهم است، توانايي كامل را كسب نكرده
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Abstract 
Background and Aim: The different studies in normal children and those with developmental language 

disorders showed the relationship between language and development of theory of mind (ToM). But, there is not 

agreement between authors about role of language aspects (lexicon, semantic, syntax, and pragmatics) in 

development of theory of mind. The aim of this review article was the study of relationship of aspects of 

language and development of theory of mind in normal children and those with developmental language 

disorder. 

Methods: This study was a narrative review. The Persian and English published articles during 1995 to 2012 

were searched from different websites [Cochreane library, Proquest, Springer, Ebsco, Sciencedirect, PubMed, 

Magiran and Scientific Information Database (SID)]. Keywords included theory of mind, language, syntax, 

syntactic complement, semantic, lexicon and pragmatics. Then, the titles and abstracts of the related articles 

about relationship between language and theory of mind were selected and studied. 

Conclusion: The language is the most important factor and predictor of theory-of-mind development. Although, 

lexicon, semantics, pragmatics and general language were important in development of theory of mind, but most 

of the articles had stressed the role of syntactic complements (sentences with mental or communicative verbs) in 

its development in normal children and children with developmental language disorders. As syntactic 

complements are necessary prerequisites for development of theory of mind, particularly for false belief 

concept, it is predicted that focus on training these aspects in children with developmental language disorders 

can influence on both theory of mind development and language complexity. 

Keywords: Theory of mind, language, syntax, children 
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