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سـنجش درك  . باشـند هاي علمي مستند مغايرت داشـته   باشند كه با مدل هاي ذهني از مفاهيمي مي درك غلط، مدل :و اهداف مقدمه

هـدف از انجـام   . باشـد  ترين مفاهيم آمار مـي  احتمال يكي از مهم. تواند در آموزش بهتر اين درس كمك بسيار خوبي نمايد غلط آماري مي

  .بوده است 1389مطالعه حاضر بررسي و ارزيابي شيوع درك غلط مفاهيم احتمال در دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك در سال 

بندي شده از دانشجويان دانشـگاه علـوم    باشد كه بر روي يك نمونه تصادفي طبقه تحليلي مي -اين مطالعه يك بررسي توصيفي: كارروش 

هاي سنجش درك غلط احتمـال توسـط دانشـجويان     پرسشنامه. فرد بود 267حجم نمونه . انجام گرفته است 1389پزشكي اراك در سال 

هـاي   و آزمـون  SPSSآوري شده با اسـتفاده از نـرم افـزار     اطلاعات جمع. يل و بررسي قرار گرفته استاين دانشگاه در سال فوق مورد تحل

  .آناليز واريانس يك طرفه، كاي اسكوئر، رگرسيون لجستيك، آزمون كروسكال واليس و آزمون يك نسبت مورد آناليز قرار گرفتند

. بـوده اسـت   47/3بـا انحـراف معيـار     46/10ال در دانشجويان مورد بررسي نتايج نشان داد كه ميانگين نمرات درك مفاهيم احتم :نتايج

همچنين ارتبـاط آمـاري معنـاداري بـين     . درصد بدست آمد 2/26ميزان شيوع درك غلط در مفاهيم احتمال در دانشجويان مورد بررسي 

  .ميزان شيوع درك غلط احتمال با رشته تحصيلي دانشجويان مشاهده شد

تواند مشكلات اين مفاهيم  ادرست از مفاهيم احتمال يكي از مشكلات آموزش درس آمار مي باشد و توجه به آن ميدرك ن: نتيجه گيري

  .را تا حدودي حل نمايد، با مطالعات تكميلي بايد به بررسي علل اين مفهوم پرداخت

  اراكي پزشك علوم دانشگاه احتمال، غلط كدر :واژگان كليدي

  مقدمه 

به بعد، تحقيقات بسيار كاملي در خصوص  1970از سال 

مطالب و مفاهيم احتمال در دانشجويان انجام چگونگي فهميدن 

يكي از ابعاد اين تحقيقات مفاهيم مربوط به درك . گرفته است

در تحقيقات ). 1-4( غلط احتمال جهت فراگيران بوده است

تعاريفي همچون . آموزشي، عبارت درك غلط مفاهيم زيادي دارد

 تفاوت در مدل ذهني خاص دانشجو با مفهوم واقعي يك عبارت،

در تمامي مقاطع تحصيلي، ). 5( باشند تعاريفي پذيرفته شده مي

هاي ذهني خاص خود در مورد مفاهيم علمي به  دانشجويان با مدل

درك دانشجويان در مورد بسياري از . شوند كلاس درس وارد مي

به اين معنا كه در مورد بسياري . پذير است مفاهيم احتمال آسيب

ها را بياموزد، فراگير داراي  اهد آنخو هايي كه مدرس مي از پديده

اين نوع مشكلات در درك مفاهيم . باشد هاي ذهني غلطي مي مدل

در . گيرند علمي نيز اغلب به عنوان درك غلط مورد بحث قرار مي

متون آمار استنباطي درك غلط مفاهيم باعث مي شود كه مدرس  

انتخاب  دليل). 6( نتواند كاربرد اصلي هر مفهومي را بيان نمايد

درك غلط در مفاهيم احتمال نيز به اين دليل است كه اين قسمت 

از آمار عملاً پايه و اساس آمار استنباطي و بالطبع آناليز  تحقيقات 

تواند ناشي از  اصولاً درك غلط دانشجويان مي). 7( باشد پزشكي مي

دو علت اصلي تجربيات شخصي فراگيران در طول زندگي روزمره 

درك غلط بيشتر . تدريس شده توسط مدرس باشد خود و مطالب

در علم . در علوم فيزيك و شيمي مورد بررسي قرار گرفته است

فيزيك معين شده است كه در هر زمينه، درك غلط از محيط وارد 

شود و يا در اثر استنباط غلط از دروس تدريس  ذهن دانشجو مي

اهميت  امروزه. شده در دانشگاه اين درك غلط ايجاد شده است

اي است كه آموزش آن در جوامع پيشرفته در  احتمال به اندازه

هاي بسيار مبتدي آموزش حتي قبل از دبستان نيز آغاز گشته  دوره
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 محمد رفيعي و معصومه كلانتري /74

 

 باشد كه حتي اين دانش آموزان است، علت اين موضوع نيز اين مي

هاي مهم زندگي  گيري هاي آماري را كه براي تصميم  بايد مهارت

در زمينه فهم . بياموزند ح سني بسيار پائيندر سطو نياز دارند،

يعني  - اي آمار و احتمالات عمومي از احتمالات، با اين كه فهم پايه

گيري در مورد  براي تصميم -هاي مربوط به احتمالات درس

سلامت، پول و حتي تحصيلات بسيار مهم است، اما اين موارد به 

هاي وردر برنامه درسي ملي كشحتي  اي طور قابل ملاحظه

هاي آموزشي مورد بي توجهي واقع  و همچنين ديگر نظام پيشرفته

هر چه دستيابي به اطلاعات از طريق اينترنت امروزه  .شده است

كند، آموزش چگونگي تفسير اطلاعات به مردم از اهميت  تغيير مي

در خصوص درك غلط مطالب احتمال  .شود بيشتري برخوردار مي

تحقيقات بسيار كمي انجام شده است ولازم است ميزان و چگونگي 

درك غلط اين مطالب مورد بررسي قرار گيرد تا فراگيران بهتر 

بر اساس تحقيقات انجام . بتوانند اصول آمار استنباطي را فراگيرند

 شده از دهه گذشته نشان داده است كه دانشجويان در خصوص

 اند اي بيان شده احتمال داراي درك غلط بوده اكثر مطالب پايه

اي احتمال منجر به درك غلط  اين درك غلط در مفاهيم پايه). 7(

هاي احتمال، آزمون و فرض، فاصله  در مفاهيمي مانند توزيع

درك غلط در ). 7- 8( اطمينان و تعيين حجم نمونه شده است

احتمال و از جمله توزيع مفاهيم احتمال مربوط به توزيع هاي 

هاي  توان باعث بروز اشكالات بسيار جدي در تحليل نرمال مي

بر اساس . هاي پارامتري شده است آماري و از جمله شرايط آزمون

اي احتمال  درصد دانشجويان در مفاهيم پايه 36 تحقيقات فوق

 Lindaبر اساس مطالعه). 9( اند داراي درك غلط در مفاهيم بوده

درصد  4/35اه تگزاس آمريكا، نشان داده شدكه فقط دردانشگ

بر ). 10( اند دانشجويان داراي درك غلط مطالب احتمال نبوده

اساس نتايج مطالعات انجام گرفته درك غلط در احتمال در تمام 

بر اساس ). 11( دهد هاي غير مرتبط با آمار نيز رخ مي رشته

ن منجر به هاي ديگر، درك مفاهيم غلط در دانشجويا بررسي

 تصحيح اين مفاهيم هم نزد فراگير و هم نزد مدرس شده است

بر اساس مطالعات جديدتر با اينكه روز به روز بر توان و ). 12(

شود ولي درك مفاهيم غلط  سادگي نرم افزارهاي آماري افزوده مي

برد رو باعث نگراني در كا) 7( يابد آماري نيز روز به روز افزايش مي

حتي اين موضوع ). 13- 15( گردد ها مي پژوهش اين مطالب در

باعث شده در برخي از مطالعات صحبت از تغيير كامل و رفورم 

). 16( ارائه درس آمار جهت دانشجويان پزشكي مطرح شود

تحقيقات ديگر نشان داده است كه همچنان پس از گذراندن 

واحدهاي درسي آمار و احتمال دانشجويان نسبت به مفاهيم 

بدليل وجود اين ). 17-20( باشند دچار درك غلط مياحتمال 

درك غلط پيشنهاد شده است كه روش هاي آموزش آمار بايد 

مورد بازنگري قرار گيرد و دانشجويان در دروس دانشگاهي خود 

). 21-22( بايد بيشتر با پژوهش آشنا و آن را به كار ببندند

 مطالعات تكميلي ديگري نيز در خصوص درك غلط مفاهيم

احتمال در ايجاد فاصله اطمينمان ها صورت گرفته كه اين 

مطالعات نيز بيانگر اين مطلب بوده است كه اصولاً در بيان مفاهيم 

 گيرد ها درك غلط صورت گرفته و مي احتمالي فاصله اطمينان

اي ديگر در  به غير از مطالعه پاليزوان و همكاران وي، مطالعه). 23(

  ايران انجام نشده استخصوص درك غلط مفاهيم در 

در مطالعه فوق الذكر كه برروي دانشجويان رشته هاي ). 27-24(

علوم پزشكي دانشگاه علوم پزشكي اراك و دانشگاه اراك در سال 

درصد دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي  93/73انجام شده،  1388

اراك درك غلطي در مورد مقايسه برون ده بطن چپ و راست 

  . داشته اند

بر روي دانشجويان  Junاي كه توسط  چنين در مطالعههم

هاي چين به منظور بررسي درك غلط در احتمال صورت  دانشگاه

گرفت معين شد كه دانشجويان در سطوح مختلف يادگيري دچار 

درصد دانشجويان به صورت كلي دچار 50اند و  درك غلط بوده

در بررسي مروري ). 28( اند درك غلط مفاهيم احتمال بوده

انجام گرفته است،  2007در سال  Castroسيستماتيكي كه توسط 

عبارت درك غلط آماري در مطالعات مختلف به مفاهيم مختلفي 

همانند پيش برداشت، سوءتعبير، استفاده غلط و تفسير غلط 

استفاده شده است، ولي به صورت محدودتر به عنوان تعبير غلط و 

در  ).29( شود آن در آموزش درس آمار ياد مي يا سوء تعبير از

بر روي دانشجويان  Hirschبررسي جامع ديگري كه توسط 

درصد  55هاي مختلف انجام گرفت نشان داده شده كه  رشته

دانشجويان مورد بررسي در مفاهيم احتمال كه توسط يك آزمون 

استاندارد مورد بررسي قرار گرفته است دچار درك غلط مفاهيم 

اند، و در دانشجوياني كه حداقل دو ترم تحصيلي را  مال بودهاحت

درصد درك غلط آماري در مطالب احتمال  5/37گذرانده بودند 

  ). 10( اند داشته

لذا اين تحقيق بر آن است تا شيوع درك غلط در خصوص  

مفاهيم احتمال در دانشجويان را مورد بررسي قرار داده و اين 

هاي مختلف دانشگاه علوم پزشكي  شتهموضوع را در دانشجويان ر

  . اراك مورد مقايسه قرار دهد
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  روش كار

جامعه آماري تمام . تحليلي است -نوع مطالعه مقطعي توصيفي

در تمام  1389دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك در سال 

هاي  باشند كه يكي از درس هاي مختلف اين دانشگاه مي رشته

آمارپزشكي و روش تحقيق و آمارحياتي آمارحياتي، آمار زيستي، 

  .مقدماتي را گذرانده باشند، در نظر گرفته شد

با توجه به اينكه تا به حال درصدي از نسبت درك غلط احتمال 

در دانشجويان در ايران وجود ندارد، جهت تخمين حجم نمونه با 

,%50هاي  پيش فرض  0.048,  8005%,  P d Nα= = و فرم   ==

2وامع محدود تعيين حجم نمونه در ج

2
2 2

2

(1 )

( 1) (1 )
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n
d N Z P P
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−
=

− + −

 

  .نفر از برآورد گرديد 267مورد نياز  حجم

بندي  گيري تصادفي طبقه گيري با استفاده از روش نمونه نمونه

شده و بر اساس حجم دانشجويان هر رشته انجام گرفت و با 

استفاده از تخصيص متناسب اين تعداد دانشجو به هر رشته 

 60توجه به نسبت دانشجويان فوق تعداد با . تخصيص داده شد

نفر از رشته هاي  101نفر مامائي،  63دانشجوي پرستاري، 

رشته هاي بهداشت در تمام مقاطع، هوشبري، علوم (پيراپزشكي

نفر از دانشجويان پزشكي انتخاب  91و ) آزمايشگاهي و اتاق عمل

ت هاي مورد نظر در هر رشته با توجه به ليس تعداد نمونه. شدند

ها در آموزش دانشگاه، با استفاده از روش نمونه گيري  موجود آن

  .تصادفي سيستماتيك انتخاب گرديدند

آوري اطلاعات مورد نياز و سنجش درك غلط  جهت جمع

مفاهيم احتمال از پرسشنامه استاندارد درك غلط مفاهيم احتمال 

در دانشگاه تگزاس تهيه  Anwayتوسط پرفسور  2004كه در سال 

پرسشنامه فوق كه يك ابزار سنجش ). 30( استفاده گرديد شد،

باشد در مطالعات مختلف روائي و پايائي  مفاهيم غلط احتمال مي

جهت اطمينان بيشتر، اعتبار ). 31- 32( بسيار مناسب داشته است

)Validity ( پرسشنامه فوق قبل از انجام تحقيق در يك نمونه

بر اساس نتايجي كه از . تصادفي محدود مورد بررسي قرار گرفت

نفري بدست آمد، مقدار پايائي بدست آمده  30يك نمونه تصادفي 

، 20ريچاردسون -با توجه به نوع سئوالات با استفاده از ضريب كودر

درصد بوده كه درصد بسيار مناسب و بالا و قابل قبولي  15/91

است، همچنين جهت سنجش روايي سازه با استفاده از تحليل 

 3م سئوالات مورد بررسي قرار گرفتند كه با توجه به عاملي تما

درصد پراكندگي تمام  13/73مؤلفه تعريف شده با درصد تبيين 

سئوالات به كار برده شده در اين پرسشنامه از روائي سازه مناسب 

دانشجويان بر اساس . برخوردار بودند و هيچ سئوالي حذف نگرديد

ورت تصادفي انتخاب شده ها به ص رشته تحصيلي و سال ورودي آن

پس از تكميل فرم رضايت آگاهانه مصوب كميته اخلاق پزشكي 

دانشگاه، پرسشنامه فوق كه بدون نام و نام خانوادگي بود توسط 

دانشجويان انتخاب شده تكميل گرديد و سپس با توجه به اينكه 

جهت هر سئوال تنها يك پاسخ صحيح وجود داشت، نتايج مورد 

سئوال در  18پرسشنامه مورد بررسي حاوي . تتحليل قرار گرف

در پرسشنامه . حيطه مختلف يادگيري مفاهيم احتمال بوده است

ها به عنوان پاسخ صحيح در نظر گرفته  فوق تنها يكي از گزينه

نمره بوده و جمعاً نمره كل پرسشنامه  1نمره هر سئوال . شده است

صفر در نظر گرفته هاي نادرست  نمره گزينه. را دارا خواهد بود 18

صورت سئوال به ه ميزان درك غلط احتمال هم ب. شده است

اطلاعات . سئوال و هم بصورت كلي مورد بررسي قرار گرفته است

آوري شده با استفاده از آمار توصيفي شامل جداول و نمودارها  جمع

هاي دو و  هاي مقايسه ميانگين هاي توصيفي و آزمون و شاخص

و تحليل ناپارامتري كروسكال  ANOVAهاي  چند گروه، روش

  .واليس مورد تحليل قرار گرفتند

در شوراي اخلاق پزشكي دانشگاه  89-77-4اين تحقيق با كد 

به تصويب رسيده است 23/12/1388علوم پزشكي اراك در مورخ 

و محققين در تمام مراحل انجام تحقيق ملزم به رعايت تمامي 

رمان و آموزش پزشكي كدهاي اخلاقي مصوب وزارت بهداشت د

  .اند ها را اجرا نموده اند و آن بوده

  ها يافته

دانشجوي دانشگاه علوم پزشكي اراك  267در اين مطالعه تعداد 

با توجه به نسبت . مورد بررسي قرار گرفتند 1389در سال 

دانشجويان در رشته هاي مختلفي كه داراي درس آمار حياتي يا 

از ) درصد 4/15( نفر 41ند، تعداد باش پزشكي و يا آمار زيستي مي

از رشته علوم آزمايشگاهي، ) درصد 2/17( نفر 46رشته پزشكي، 

  نفر 42از رشته بهداشت، ) درصد 4/18( نفر 49تعداد 

رشته مامايي، ) درصد 1/13(نفر35رشته پرستاري، ) درصد 7/15(

) درصد 5/10( نفر 28رشته هوشبري و تعداد ) درصد 7/9( نفر 26

  .اتاق عمل مورد بررسي قرار گرفتند از رشته

داراي ) درصد 2/62(  نفر 166هاي مورد بررسي  از كل نمونه

مذكر بودند كه حدوداً ) درصد 8/37(فرد  101جنسيت مؤنث و 

منطبق با نسبت جنسي دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك 

  ميانگين سني دانشجويان در رشته پزشكي. اند بوده

، در 67/19 ±34/1، در رشته علوم آزمايشگاهي04/2±71/22

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ur
na

ls
.tu

m
s.

ac
.ir

 o
n 

20
26

-0
6-

30
 ]

 

                               3 / 9

https://journals.tums.ac.ir/irje/article-1-11-fa.html


 محمد رفيعي و معصومه كلانتري /76

 

  ، در رشته پرستاري59/18 ±83/0 رشته بهداشت

رشته ، در 78/19 ±09/1 ، در رشته مامائي01/19 61/1±

 03/18 ±94/0و در رشته اتاق عمل 56/20 ±06/1 هوشبري

  .مده استآسال بدست 

هاي درست هر سئوال نمره يك منظور  در صورتي كه به گزينه

شود، توزيع نمرات درك درست مفاهيم احتمال در جدول شماره 

بر اساس پرسشنامه استفاده شده، با توجه . نشان داده شده است 1

باشد و در صورتي كه بر اساس  مي 18به اينكه جمع نمرات 

ان را به عنو 9دستورالعمل پرسشنامه مورد استفاده، نمرات كمتر از 

نمرات دانشجوياني كه دچار درك غلط آماري در مفاهيم احتمال 

اند، در نظر بگيريم، ميزان شيوع درك غلط مفاهيم احتمال  شده

درصد جهت اين  95درصد بوده است و يك فاصله اطمينان 2/26

  .خواهد بود) 209/0و315/0(نسبت 

فراواني نمرات درك درست مفاهيم احتمال جهت سنجش ميزان درك غلط مفاهيم احتمال دردانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك در  توزيع -1جدول شماره 

  1389سال 

 درصد تجمعي درصد تعداد  نمره درك درست مفاهيم احتمال

00/1  3 1/1  1/1 

00/2  4 5/1  2/6 

00/3  2 7/0  3/4 

00/4  9 4/3  6/7 

00/5  8 0/3  9/7 

00/6  9 4/3  13/1 

00/7  18 7/6  19/9 

00/8  17 4/6  26/2 

00/9  21 9/7  34/1 

00/10  31 6/11  45/7 

00/11  36 5/13  59/2 

00/12  26 7/9  68/9 

00/13  32 0/12  80/9 

00/14  22 2/8  89/1 

00/15  14 2/5  94/4 

00/16  12 5/4  9/98  

00/17  1 4/0  99/3 

00/18  2 7/0  100 

  100 267 كل

  انحراف معيار نمرات= 47/3ميانگين نمرات              = 47/10

  ميانه نمرات= 00/11 

  نماي نمرات= 00/11 

  ضريب كجي نمرات=  -49/0

  چارك اول نمرات= 00/8

 چارك سوم نمرات= 00/13

  

  

هاي  درخصوص ميزان شيوع درك غلط در دانشجويان رشته

دانشگاه علوم پزشكي اراك، نتايج وقوع درك غلط مفاهيم مختلف 

نشان داده  2هاي مختلف در جدول شماره  احتمال بر اساس رشته

بر اساس جدول فوق، بيشترين نسبت وقوع درك غلط . شده است

درصد رخ داده  3/42مفاهيم احتمال در رشته هوشبري با نسبت 

ت درصد جهت اين نسب95است و يك فاصله اطمينان 

ترتيب در ه بدست آمده است و پس از آن ب) 240/0و606/0(

درصد  95درصد و يك فاصله اطمينان  7/34هاي بهداشت با  رشته

درصد و يك فاصله 4/31، مامايي با )214/0و480/0(جهت آن 

، اتاق عمل با )160/0و468/0(درصد براي آن  95اطمينان 
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نسبت  درصد براي اين 95درصد و يك فاصله اطمينان 3/28

درصد و يك فاصله 3/28، علوم آزمايشگاهي با )116/0و450/0(

، پزشكي )153/0و413/0(درصد جهت اين مقدار نيز  95اطمينان 

درصد جهت اين نسبت  95درصد و يك فاصله اطمينان 2/12با 

درصد با فاصله 9/11و براي رشته پرستاري با ) 022/0و222/0(

، دچار )021/0و217/0(درصدي جهت نسبت فوق  95اطمينان 

  .اند درك غلط در مفاهيم احتمال بوده

با استفاده از آزمون
2χ  توزيع سطوح ايجاد درك غلط آماري در

رشته هاي مختلف تحصيلي يكسان نبوده است و به بيان ديگر 

ارتباط آماري معناداري بين ايجاد درك غلط در مفاهيم احتمال با 

  ).=024/0P(وجود داشته است رشته تحصيلي 

بنابراين نتايج بدست آمده بيانگر اختلاف آماري معناداري بين 

هاي مختلف  ميزان شيوع درك غلط مفاهيم احتمال در رشته

  . دانشگاه علوم پزشكي اراك بوده است

  بر اساس رشته تحصيلي 1389دردانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك در سال توزيع فراواني شيوع درك غلط مفاهيم احتمال  -2جدول شماره 

   
  
  

 كل وقوع درك غلط

     غلطدرك  غلطعدم درك 

 41 5 36  تعداد پزشكي رشته

 %100 %2/12  %8/87 درصد  

 46 13 33 تعداد  آزمايشگاهيعلوم  

 %100 %3/28 %7/71 درصد  

 49 17 32 تعداد بهداشت 

  %100 %7/34 %3/65 درصد  

 42 5 37 تعداد پرستاري 

 %100 %9/11 %1/88 درصد  

 35 11 24 تعداد مامايي 

 %100.0 %4/31 %6/68 درصد  

 26 11 15 تعداد هوشبري 

 %100 %42.3 %57.7 درصد  

 28 8 20 تعداد عملاتاق  

 %100 %6/28 %4/71 درصد  

 70 197 197 تعداد كل

 %2/26 %8/73 %73.8 درصد 

 59/142χ =   ‚024/0P= 

  
  1389 سال در اراك يپزشك علوم دانشگاه انيدانشجو در يليتحص رشته اساس بر احتمال درست درك نمرات نيانگيم -1شماره  نمودار

11/27 10/76 9/76 11/52 10/23 8/92 10/21
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درصورتي كه از نمرات اخذ شده درك درست مفاهيم احتمال 

كنيم، ميانگين و انحراف معيار نمرات فوق در نمودار  استفاده

 47/10ميانگين نمرات اخذ شده . نشان داده شده است 1شماره 

درصد جهت ميانگين 95بدست آمده است و يك فاصله اطمينان 

با توجه به . محاسبه شده است) 05/10و89/10(نمرات اخذ شده 

ندازه كافي بزرگ ها به ا حجم نمونه و با فرض اينكه تعداد نمونه

طرفه جهت مقايسه ميانگين  باشد، اگر از آناليز واريانس يك مي

هاي تحصيلي مختلف  نمرات درك درست مفاهيم احتمال در رشته

بهره گيريم، اختلاف آماري معناداري بين ميانگين نمرات درك 

هاي تحصيلي مختلف در سطح  درست مفاهيم احتمال در رشته

در صورتي كه از ). =028/0P( استدرصد معنادار  5خطاي 

مقايسه هاي چندگانه جهت بدست آوردن اختلاف بين رشته ها از 

آزمون شفه استفاده شود، تنها اختلاف بين رشته هوشبري و 

درصد، از لحاظ  5پزشكي و پزشكي و بهداشت در سطح خطاي 

  .آماري معنادار است

نمرات  ولي با استفاده از آزمون كلموگروف اسميرنوف توزيع

درك درست مفاهيم احتمال داراي توزيع احتمال نرمال نمي 

بنابراين جهت مقايسه ميانگين نمره درك ). =005/0P( باشند

رشته تحصيلي مورد مطالعه بايستي  6درست مفاهيم احتمال در 

از آزمون ناپارامتري كروسكال واليس استفاده نمود، با استفاده از 

اداري بين ميانگين نمرات فوق در اين آزمون اختلاف آماري معن

  ).  =057/0P( هاي تحصيلي بررسي شده وجود ندارد رشته

جهت بررسي نقش متغيرهاي مخدوش كننده مانند سن و 

جنس در بررسي ارتباط بين درك غلط با رشته تحصيلي در 

صورتي كه از مدل رگرسيون لجستيك استفاده كنيم، سن يك 

  باشد غلط آماري نميمتغير تĤثير گذار بر روي درك 

 )883/0P 044/0Bو = ، جنس نيز به صورت همزمان با سن )=

610/0P( بر روي نسبت درك غلط تأثير ندارد B-164/0و= =.(  

  بحث 

دانشجويان دانشگاه علوم نفر از  267در اين بررسي تعداد 

جهت بررسي ميزان شيوع درك غلط  1389پزشكي اراك در سال 

درك غلط . در مفاهيم ارائه شده احتمال مورد بررسي قرار گرفتند

در مفاهيم احتمال منجر به عدم درك درست مفاهيم آمار 

ها در آمار تحليلي  استنباطي و در نتيجه عدم كاربرد درست آن

تواند مؤثر  ارائه نتايج يك تحقيق عملي بسيار ميشود كه در  مي

ها و با  در تحقيق حاضر دانشجويان بر اساس نسبت آن. باشد

بندي و تخصيص متناسب از  گيري طبقه استفاده از نمونه

 هاي پزشكي، پرستاري، مامائي، بهداشت دانشجويان رشته

ي، ، علوم آزمايشگاه)ها اي، خانواده و مبارزه با بيماري حرفه(

ميزان شيوع درك غلط در . هوشبري و اتاق عمل انتخاب شدند

درصد بدست آمد، اين 2/26مفاهيم احتمال در كل دانشجويان 

هاي كشور كانادا در سال  ميزان با مطالعه انجام شده در دانشگاه

، از لحاظ آماري )9( درصد اعلام نموده است 36كه آن را  2002

شيوع درك غلط در فهم و نسبت ) =0008/0P(معنادار است 

مفاهيم احتمال در بين دانشجويان دانشگاه علوم پزشكي اراك از 

لحاظ آماري كمتر از اين شاخص در بين دانشجويان مورد مطالعه 

البته بايد در . هاي كانادا در سال مورد بررسي بوده است در دانشگاه

 بوده 2002نظر داشت كه مطالعه انجام گرفته در كانادا در سال 

  .است

درصد  6/64بر اساس مطالعه ديگر در دانشگاه تگزاس آمريكا نيز 

دانشجويان اين دانشگاه دچار درك غلط در مفاهيم احتمال 

، اين نسبت نيز از لحاظ آماري بسيار بيشتر از نسبت )10(اند بوده

 بوده است 1389فوق در دانشگاه علوم پزشكي اراك در سال 

)0001/0P< .(ايسه نتايج اين مطالعه با مقادير در ايران جهت مق

آن تا به حال تحقيقي كه به بررسي درك غلط مفاهيم آماري و يا 

احتمالي بپردازد انجام نگرفته است ولي در مفاهيم فيزيولوژي كه 

درصد  92الي  69ارتباطي به آمار و احتمال ندارد اين ميزان از 

  ).20- 23( متغير بوده است

يوع درك غلط مفاهيم احتمال كه در با توجه به مقدار درصد ش

درصد برآورد گرديده است و مطالعات انجام شده  2/26اين مطالعه 

باشد ولي باز هم  ديگر درصد فوق در اين دانشگاه مقدار زيادي نمي

  .باشد قابل تأمل مي

در اين بررسي ارتباط آماري معناداري بين شيوع درك غلط 

درصد وجود  5طح خطاي مفاهيم احتمال با رشته تحصيلي در س

هاي تحصيلي  به بيان ديگر در رشته). =024/0P( داشته است

مختلف شيوع درك غلط مفاهيم احتمال از لحاظ آماري متفاوت 

هاي پرستاري و پزشكي كمترين و در  اين شيوع در رشته. است

در متون . هاي هوشبري و بهداشت بيشترين مقدار بوده است رشته

مفاهيم آماري رشته تحصيلي يكي از تخصصي درك غلط 

در ). 33،8( متغيرهاي تأثير گذار بر ايجاد درك غلط مي باشد

صورتي كه از نمرات اخذ شده درك غلط مفاهيم احتمال استفاده 

كنيم ترتيب ميانگين و انحراف معيار نمرات بترتيب در رشته هاي 

  در رشته پرستاري: مختلف به صورت زير بوده است

، رشته علوم 27/11 ±69/3، رشته پزشكي 52/11 71/2±

، 23/10 ±99/2، رشته مامايي 76/10 ±52/3آزمايشگاهي 
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و  76/9 ±67/3، رشته بهداشت 21/10 ±82/2رشته اتاق عمل 

با فرض زياد بودن . بوده است 92/8 ±30/4در رشته هوشبري 

هاي پارامتري و با استفاده از آناليز  حجم نمونه و استفاده از آزمون

واريانس يك طرفه اختلاف آماري معناداري بين ميانگين نمرات 

هاي مختلف دانشگاه علوم پزشكي  هدرك مفاهيم احتمال در رشت

ولي با توجه به عدم توزيع نرمال ). =028/0P( اراك وجود دارد

نمرات فوق با استفاده از آزمون كروسكال واليس اختلاف آماري 

معناداري بين ميانگين نمرات درك درست مفاهيم احتمال در 

لازم به ). =057/0P( رشته هاي تحصيلي مختلف وجود نداشت

بر اساس الگوي  18است كه اشاره شود نمرات فوق از ذكر 

اند، بنابراين در بالاترين  پرسشنامه استفاده شده استخراج شده

 18بوده است كه با نمره  11نمرات ميانگين درك مفاهيم احتمال 

ظاهراً درست است كه شامل درك . حدوداً اختلاف زيادي دارد

 9نقطه برش يعني  غلط مفاهيم احتمال نشده ولي مقدار آن با

  .اختلاف كمي دارد

نكته بسيار مهم ديگري كه بايد به آن اشاره شود اين است كه 

هاي  تفاوت ميانگين نمرات درك درست مفاهيم احتمال در رشته

مختلف، صرفاً آماري است و بايد توجه داشت كه به لحاظ آموزشي 

از ها نيست، زيرا آموزش دروس آمار، صرف نظر  تفاوتي بين آن

هاي مصوب جهت  سطح علمي دانشجويان و با توجه به سرفصل

  . ها يكسان است تمام آن

اند كه  درصد دچار درك غلط بوده 2/26به صورت كلي تنها 

سئوالاتي كه . باشد درصد زيادي به توجه به متون انجام شده نمي

ها در پرسشنامه مورد استفاده بالا  درصد درك غلط احتمال در آن

تر يادگيري همانند ارزشيابي، تجزيه و  ه سطح پيشرفتهباشد ب مي

در سطوح پائين يادگيري، درك غلط كم رخ . تركيب پرداخته است

رسد كه درك غلط مفاهيم آمار  نظر ميه بنابراين ب. داده است

  .دهد بيشتر در سطوح بالاتر يادگيري رخ مي

  گيري نتيجه

در سطوح  با توجه به ميزان شيوع درك غلط مفاهيم احتمال

تواند منجر به كاربرد  بالاي يادگيري توجه جدي به اين موضوع مي

. بهتر آمار استنباطي در عمل و در تحقيقات كاربردي شود

هاي تحصيلي شيوع  همچنين با توجه به اينكه در برخي رشته

درك غلط مفاهيم احتمال و آماري بيشتر است، در ابتداي طراحي 

مورد نظر داشت و طراحي طرح طرح درس مطلب فوق را بايد 

  .درس بايد با در نظر گرفتن مطلب فوق صورت گيرد

در صورتي كه الگوهاي عدم ايجاد درك غلط در تدريس مطالب 

توان انتظار داشت كه  آماري را به صورت درست اعمال شود، مي

ها به  ترس دانشجويان از اين درس كاربردي كمتر شده و آن

اين مفهوم با . عمل آشناتر شوند استفاده درست اين درس در

  .تر و تخصصي تر بايد مورد بررسي قرار گيرد مطالعات كامل

  تشكر و قدرداني 

اين مقاله قسمتي از طرح تحقيقاتي مصوب دانشگاه علوم 

باشد، نويسندگان مراتب تشكر و  مي 436پزشكي اراك به شماره 

و  قدرداني صميمانه خود را از كليه پرسنل معاونت آموزش

تحقيقات و همچنين تمامي دانشجويان محترم دانشگاه علوم 

اند، را اعلام  پزشكي اراك كه دلسوزانه در اين طرح شركت كرده

   .دارند مي
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Original Article 

Evaluation of Misconception about Probablity among 
Arak Medical University Students 
Rafiei M 1, Kalantari M 2 

1- Department of Biostatistics and Epidemiology, Arak University of Medical Sciences, Arak, Iran 
2- Education development Center, Arak University of Medical Sciences, Arak, Iran 
Corresponding author: Rafiei M., dr.rafeie@arakmu.ac.ir 

Background & Objectives: Misconceptions of mental models are phenomena that very with accepted scientific 
models. The assessment of misconception in statistics could be very helpful in learning statistics. The probability is 
one of the important concept in statistics. The purpose of this study was to assess the misconception about 
probability in students of Arak University of Medical Sciences in 2011. 

Methods: This descriptive-analytical study was carried out on 267 medical sciences students enrolled in Arak 

University of Medical Sciences students during 2011 year. We used a stratified random method in order to 
collect data and also a standard questionnaire was employed in this study. The data were analyzed by SPSS 
software with using ANOVA, Chi-Square test, logistic regression, Kruskal-Wallis Test and on proportion test. 

 

Results: The mean score of perception of probability in students was 10.47 with standard deviation 3.47 
respectively. The prevalence of probability misconception was 26.2%. There was statistically significance 
relationship between the prevalence probability misconception and the field of students. 

Conclusion: Misconception of (in) probability in teaching biostatistics should be paid more attention in future 
curriculum development in medical universities. 

Keywords: Arak University of Medical Sciences, Misconception in Probability 
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