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  مقدمه
نارساخواني نوعي اختلال يادگيري زباني است كه 

هجي كردن و خواندن زبان نوشتاري از جمله منجر به نقايصي در 
درصد هاي متعددي براي شيوع نارساخواني ذكر شده . مي گردد

است كه از اين ميان آنچه مورد تفاهم عده ي زيادي از محققان 
تحقيقات نشان داده است كه ). 1(درصد است 10-5اشد مي ب

 نارساخواني در همه گروه هاي كودكان بدون توجه به جنس آنها
و در همه گروه هاي اجتماعي، سطوح ذهني و نواحي جغرافيايي 

مختلف زباني بويژه  هاياين افراد در زمينه ).2(اتفاق خواهد افتاد
در همين راستا  ).3(اندآسيب ديده   واجشناختي و آگاهي صرفي،

به بررسي حوزه ي دانش صرفي به عنوان يكي از جنبه هاي 
  . پردازيممي ،موثر در خواندن كه در اين كودكان دچار نقص شده

اشكال نوشتاري به اشكال  رمزگشاييخواندن شامل 
زباني است كه به صورت واحدهاي واجي، صرفي و واژگاني 

نه تنها اطلاعات  نوشتاري كلمه شكل بنابراين .بازنمايي مي شوند
ت صرفي از قبيل ريشه ي كلمه، شناسه هاي اواجي بلكه اطلاع

صرف فعل و ارتباطات صرفي كه شامل واحدهاي نحوي و 
در سيستم ). 4(گرامري يك زبان مي شود را انتقال مي دهد

الفبايي واحد هاي نوشتاري داراي اطلاعات واجي و صرفي نيز 

 چكيده
ين گروه از ا. هجي كردن مي گردد وخواندن  زبان نوشتاري از جمله نارساخواني نوعي اختلال يادگيري زباني است كه منجر به نقايصي در: زمينه و هدف

ين راستا به بررسي حوزه ي دانش صرفي به عنوان يكي از جنبه هاي در هم.در زمينه هاي نحوي، صرفي ،واجي ،معنايي و كاربرد شناختي آسيب ديده اند كودكان
  .، پرداخته ايمكه در اين كودكان دچار نقص شده است) سرعت ، صحت و درك ( موثر بر مولفه هاي  خواندن

نارساخواني با انجام  يا عدم وجود  وجود. دانش آموز عادي در پايه دوم دبستان شركت داشتند 57نش آموز نارسا خوان و اد 27در اين  مطالعه : روش بررسي
آزمون . استفاده گرديد   TOLDگروه از آزمون رشد زبان هر دو عدم وجود اختلالات زباني در همچنين وجود يا آزمون خواندن و نارسا خواني نما تعيين شده و 

آزمون نما جهت تعيين در ) 2و 1شامل متن مشترك و متن اختصاصي ( از متن هاي خرده آزمون درك متن نيز  به منظور بررسي دانش صرفي و   آگاهي صرفي
هاي آمار استنباطي مانند آزمون ضريب همبستگي خطي پيرسن و  داده هاي حاصل با كمك روش.سرعت ، صحت و درك خواندن مورد استفاده قرار گرفت

  .تحليل قرار گرفت مورد تجزيه   T-testآزمون  واسميرنف  -اسپيرمن، آزمون نرمال بودن كلموگروف
و بين آگاهي صرفي و درك 95/0،بين آگاهي صرفي و صحت خواندن -  91/0در كل نمونه ضريب همبستگي آگاهي صرفي و سرعت خواندن مورد نظر: يافته ها
ضريب همبستگي در گروه  . باشدمي  همبستگي بالا آگاهي صرفي با هر يك از مولفه هاي خواندن مي دهد كه بين نشان  اين مقادير. بدست آمد 92/0خواندن

-Tهمچنين آزمون . بوده كه نشان دهنده ي معنادار نبودن اين ارتباط در گروه كودكان نارساخوان است 10/0و 14/0و -68/0كودكان نارساخوان به ترتيب فوق 
test  در دو گروه عادي و نارساخوان تفاوت حت خواندن مهارت آگاهي صرفي ، مهارت درك خواندن ،مهارت سرعت خواندن و نيز مهارت صبين نشان داد كه

   .معنا داري ديده مي شود
خواندن در كودكان نارسا خوان در مقايسه با كودكان عادي در سطح ضعيف تري قرار دارد و به عنوان يكي و درك صحت  ،آگاهي صرفي،سرعت:نتيجه گيري

در گروه كودكان نارساخواني كه مشكلات خواندن آنها در  با وجود اين اندن تاثير گذار باشداز جنبه هاي زباني است كه مي تواند بر سرعت ، صحت و درك خو
نخواهد  از جمله سرعت، صحت و درك  خواندن آنها هاي  ،آگاهي صرفي نقش تاثير گذاري در مهارت)مانند گروه نارساخوان نمونه مورد مطالعه(سطح كلمه است

  .   داشت
  ، سرعت خواندن ،صحت خواندن ،درك خواندن، نارساخوانيآگاهي صرفي : كليد واژه ها

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ur
na

ls
.tu

m
s.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-1
1-

25
 ]

 

                               1 / 7

https://journals.tums.ac.ir/mrj/article-1-90-fa.html


  ....بررسي مقايسه اي نقش آگاهي صرفي در سرعت، صحت و درك     24

  

 1389، پاييز و زمستان 4و3، شماره4دانشگاه علوم پزشكي تهران دوره  –دانشكده توانبخشي  -توانبخشي نوين 

ها بلكه نشان مي دهند كه نه تنها واجشواهد اخير . هستند
آگاهي . در سيستم الفبايي پردازش مي شوند نيز تكواژهاي صرفي

صرفي به علم دانش آموز از ساختار واژه به عنوان تركيبي از 
واحدهاي معنا دار كه با عنوان تكواژ صرفي شناخته شده اند بر 

ابي به به عبارتي آگاهي صرفي شامل آگاهي و دستي).5(مي گردد
تكواژهاست كه نشان دهنده توانايي فرد براي كاربرد دانش 

آگاهي . )6(صرفي براي تشخيص و خلق كلمات جديد است
صرفي مربوط به سطوح سازماندهي شده زباني مي شود كه 

). 7) (تكواژهاي صرفي(داراي واحد هاي معنايي كوچكتر مي باشد
كه حامل  تكواژ صرفي كوچكترين واحد نحوي و واژگاني است

معنا باشد لذا يك تكواژ مي تواند يك كلمه ي كامل يا بخشي از 
بسياري از مطالعات نشان دادند كه خواننده هاي ). 8(كلمه باشد

ماهر از پردازش اطلاعات صرفي هنگام خواندن تك كلمات 
در  صرفيآگاهي  نقش 2003كو و اندرسون ). 9(استفاده مي كنند

تحقيق  آنها.را بررسي نمودندواندن يادگيري لغات و مهارت در خ
خود را بر روي كودكان پايه دوم، چهارم و ششم ابتدايي 

نتايج آزمون ها نشان داد كه . ندچيني انجام داد –آمريكايي 
شناختي به طور تدريجي و با تجربيات  زباني دانش  آگاهي تكواژ

آگاهي صرفي براي كسب لغات  در حالي كه. آموزان رشد مي يابد
  ).10(ريكايي چيني و مهارت در خواندن آنها الزامي است آم

Kieffer   و Lesaux )2008( نقش تكواژهاي صرفي ،
را در درك خواندن كودكان اسپانيايي زبان كه در حال يادگيري 

ماحصل اين . ندزبان انگليسي نيز بودند، مورد مطالعه قرار داد
آگاهي پژوهش چنين بود كه اگر تاثير خزانه واژگاني و 

واجشناختي مورد كنترل قرار بگيرد، ارتباط بسيار قوي بين آگاهي 
  ).5(درك خواندن تا قبل از مقطع راهنمايي وجود دارد  صرفي و

واژه ها را  اين آگاهي زماني بارز خواهد شد كه خواننده
به لحاظ صرفي به تكواژهاي صرفي مجزا جدا كند يا ارتباط 

يكي از اصول مهم براي  .كندصرفي بين واژه ها را شناسايي 
بررسي رشد زبان در دانش آموزان در مقاطع بالاتر از پايه ي 

اشتقاقي است كه از طريق بررسي -ابتدايي ارزيابي آگاهي صرفي
توانايي دانش آموز در دستكاري كلمات اشتقاقي ،تشخيص 
ارتباطات اشكال مختلف صرفي يك واژه و توليد كلمات اشتقاقي 

آگاهي از ارتباطات صرفي بخوبي مي  .مي شود جديد شناسايي
اين با وجود  .تواند صحت و سرعت خواندن واژه را پيش بيني كند

چون تكواژهاي صرفي ويژگي هاي معنايي در بازيابي واژگاني را 
،ما را بر اين موضوع مظنون مي كند كه آگاهي )5(درگير مي كند

خواندن را  صرفي مي تواند تفاوت هاي فردي در توانايي درك
همچنين گفته شده است كه سطوح بالاي آگاهي  .توضيح دهد

صرفي مي تواند منجر به پيشرفت در سرعت و صحت خواندن 
شواهدي وجود دارد كه نشان مي دهد نارسا  ).5(كلمات گردد

خوان ها نسبت به كودكان عادي از تجزيه تحليل صرفي در 
   ).11(خواندن و نوشتن كمتر استفاده مي كنند

آگاهي  نتايج مطالعات خارجي نشان مي دهد، بين
ويژه سرعت ، صحت و درك خواندن ه خواندن ب مهارتصرفي و 

اين مهارت در كودكان . دارد ارتباط وجود كودكان نارسا خوان
نارساخوان آسيب ديده است و انجام اقدامات درماني در اين زمينه 

توجه به اين كه در  با .تاثير بسزايي در بهبود مهارت خواندن دارد
زبان فارسي در اين زمينه پژوهشي صورت نگرفته است، هدف 
اين تحقيق بررسي ارتباط آگاهي صرفي و توانمندي هاي 

  .سرعت، صحت و درك خواندن بود
  

  روش بررسي
در اين مطالعه دو گروه از كودكان پايه دوم دبستان 

وم گروه اول كودكان عادي پايه د. )نفر 84(شركت نمودند 
 27(و گروه دوم كودكان نارساخوان پايه مذكور )نفر 57(دبستان

كودكان نارساخوان، از مراكز اختلالات يادگيري واقع  .ندبود )نفر
در شهر تهران اتخاب گرديدند جهت همگن سازي كل نمونه، 
انتخاب گروه كودكان عادي از مدارسي صورت پذيرفت كه 

معيار ورود . آن بودندكودكان نارساخوان مشغول به تحصيل در 
داشتن بهره : دوبراي گروه كودكان نارسا خوان شامل موارد زير ب

هوشي طبيعي،  فقدان نقص بينايي جبران نشده ،فقدان نقص 
 -شنوايي ،عدم ابتلا به فلج مغزي يا آسيب مشهود حسي 

حركتي، در حال تحصيل در پايه دوم ابتدايي ، تشخيص 
واندن نما، عدم وجود دو زبانگي، نارساخواني بر اساس آزمون خ

عدم مردوديت در مقطع اول و دوم ابتدايي، عدم وجود محروميت 
آموزشي، عدم وجود اختلالات همراه از قبيل نقص توجه و 

  .تمركز
 دنبود معيار هاي ورود براي كودكان عادي نيز عبارت

بر اساس  رشد طبيعي خواندنداشتن بهره هوشي طبيعي ،   :از
ندن نما، فقدان نقص بينايي جبران نشده، فقدان نقص آزمون خوا

 -شنوايي، عدم ابتلا به فلج مغزي يا آسيب مشهود حسي 
حركتي، در حال تحصيل در پايه دوم ابتدايي ،فقدان نقايص زباني 

،عدم وجود دو زبانگي، عدم مردوديت در  TOLDبر اساس آزمون 
زشي، عدم مقطع اول و دوم ابتدايي، عدم وجود محروميت آمو

  .وجود اختلالات همراه از قبيل نقص توجه و تمركز
هر نوع خودداري از انجام تست، نيمه رها در صورت 

نمونه كردن آزمون ها،عدم همكاري لازم حين انجام آزمون ها،  
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25و همكاران     قائمي  
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براي اندازه گيري مهارت  .شدمورد نظر از ادامه كار، حذف مي
در (همكاران آگاهي صرفي از آزمون آگاهي صرفي سليماني و 

  .استفاده گرديد) دست چاپ
از آزمون خواندن و نارساخواني نما جهت تعيين وجود يا 

همچنين به منظور بررسي . عدم وجود نارساخواني استفاده گرديد
به منظور . بكار گرفته شد   TOLDرشد طبيعي زبان ، آزمون 

اندازه گيري مولفه هاي خواندن از متن هاي داده شده در خرده 
اين خرده آزمون . زمون درك متن آزمون خواندن نما استفاده شدآ

از . از سه متن متناسب با پايه دوم دبستان تشكيل شده است
شد كه متن داده شده را بخواند و همزمان كودك خواسته مي

براي اندازه گيري سرعت خواندن . صداي او ضبط مي گرديد
كلمه از متن  10مدت زماني كه طول مي كشيد تا كودك تعداد 

پس هر چه عدد بدست آمده براي . را بخواند، محاسبه مي گرديد
سرعت خواندن كوچكتر بود، نشان دهنده سرعت بالاي او در 

براي محاسبه صحت خواندن، نسبت تعداد كلماتي . خواندن بود
كه فرد به طور صحيح خوانده است، به كل كلمات متن خوانده  

يان هر يك از سه متن تعدادي سوال در پا. شده، تعيين مي گرديد
نسبت تعداد سوالات صحيح پاسخ داده . شددرك مطلب ارائه مي

 . شده، مهارت درك خواندن را نشان مي داد
در مراكز اختلالات يادگيري پس از شناسايي و  

انتخاب كودك نارساخوان به عنوان نمونه مورد نظر،ابتدا از 
جود يا عدم وجود اطلاعات پرونده سلامت جهت بررسي و

، در شداختلالات همراه بويژه نقص توجه و تمركز استفاده مي
كه اطلاعاتي در اين زمينه وجود نداشت و طبق  صورتي

بيمار يم، دشميمشاهدات مشكوك به وجود نقص توجه و تمركز 
جهت تشخيص دقيق به پزشك متخصص اعصاب و روان ارجاع 

كودك رفته و جهت پر  مدرسه هسپس براي ادامه كار ب .شدمي
اين پرسشنامه به منظور  .يمكردكردن پرسشنامه معلم اقدام مي 

پاسخ ( غربالگري كودكان در معرض خطر نارسا خواني مي باشد
مثبت به بيش از سه سوال نشان دهنده كودك در معرض خطر 

ها در مورد هدف براي والدين هر يك از نمونه). نارساخواني است
  ردن ـــر كــا جهت پـح توضيح داده و از آنهراي طرـوه اجـو نح

  
  
  
  
  
  
  

پرسشنامه والدين حاوي  .پرسشنامه والدين دعوت مي شد
  تاريخچه خانوادگي، رشد طلاعاتي در زمينه تاريخچه پزشكي،ا

و محروميت آموزشي  ، دو زبانگيگفتار و زبان، رشد حسي حركتي
ها ابتدا در  ها ،براي اجراي دقيق آزمونپس از انتخاب نمونه. دوب

اي با دانش آموز دور از سر و صدا ارتباط اوليهه محيطي آرام و ب
برقرار كرده سپس آزمون هايي كه مربوط به وجود يا عدم وجود 

به (نما آزمون خواندن . ديانجام گرد بود،معيارهاي ورود و خروج 
سليماني و  و آزمون آگاهي صرفي) منظور تشخيص نارسا خواني

ها بر پس از اجراي آزمون. دنجام شدر جلسه مجزايي اهمكاران، 
يل شده  و به منارسا خوان ،بر اساس اطلاعات تكافراد روي 
گروه كودكان  افراد ،ر همگن سازي دو گروه مورد مطالعهمنظو

عادي از مدارس مشترك گروه كودكان نارساخوان انتخاب شده و 
 ، در مورد آنها نيز آزمون هاي مربوطه مشابه با گروه نارساخوان

  . گرديداجرا 
  

 هايافته
 رابطه وجودي بررس  ژوهش  پ اين هدف كه ييآنجا از           

 و خواندن صحت خواندن، سرعت وي صرفي آگاه نيب دار يمعن
 بيضر بودن داري معن آزمون ابتدا در د،بو خواندن درك

 حالت در مطالعه مورد هاينمونه نيب اسپيرمني خطي همبستگ
 خوان نارسا وي عاد كودكان گروه دو در  كيتفك به سپس وي كل

 انجامي خط ونيرگرس كمك به مراحل نيا سپس و محاسبه
  .پذيرفت

، صحت و درك سرعت  با بررسي ارتباط آگاهي صرفي -1 
    خواندن در نمونه مورد مطالعه

، براي بررسي همبستگي بين آگاهي صرفي و سرعت         
مطالعه و سپس به  كل نمونه موردخواندن در  صحت و درك 

. تفكيك در دو گروه، از ضريب همبستگي اسپيرمن استفاده گرديد
  )1جدول (
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  خواندن در نمونه مورد مطالعه، صحت و درك سرعت  با بررسي ارتباط آگاهي صرفي -1جدول 

  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

با توجه به جدول فوق بين نمرات آگاهي صرفي و سرعت ، 
ار آماري وجود صحت و درك خواندن در كل نمونه  همبستگي معناد

با وجود اين، بين متغير هاي مذكور به تفكيك در گروه هاي . دارد
  .عادي و نارساخوان همبستگي معناداري مشاهده نمي گردد

  در كودكان عادي و و مولفه هاي خواندن مقايسه آگاهي صرفي  -2

  .نارساخوان پايه دوم دبستان
دو و مولفه هاي خواندن در مقايسه نمرات آگاهي صرفي 

براي دو  tآموزان عادي و نارسا خوان به كمك آزمون  گروه دانش
        .در نظر گرفته شد 05/0سطح معناداري . صورت گرفتجامعه مستقل 

  
  در كودكان عادي و نارساخوان پايه دوم دبستانو مولفه هاي خواندن مقايسه آگاهي صرفي  - 2جدول

  
  
  
  

  
  
  

، امتياز 2با توجه به نتايج بدست آمده در جدول 
ه هاي خواندن شامل كودكان در آزمون آگاهي صرفي و مولف

سرعت، صحت و درك خواندن ميان دو گروه عادي و نارساخوان 
  .داراي تفاوت معنادار آماري مي باشد

  
  بحث

ميانگين  2شماره  مطابق با نتايج گزارش شده در جدول
نمره آگاهي صرفي در دو گروه كودكان عادي و نارساخوان داراي 

وجه كودكان تفاوت معناداري بود كه دال بر ضعف قابل ت
نارساخوان در زمينه دانش صرفي نسبت به همتايان عادي خود 

، )1997(و همكاران  Coleاين امر با نتايج تحقيق .  مي باشد
Casalis )2004( و ،Wanger  )2004(كاملا همسو مي باشد ، .

آنها بر پايين بودن مهارت صرفي در كودكان نارساخوان ) 9،7،12(
  .تاكيد داشتند

، 2سرعت خواندن ، مطابق با نتايج جدول  در زمينه
وجود تفاوت معنادار بين سرعت خواندن كودكان عادي و 

كه اين امر با توجه به مشكلات . نارساخوان قويا تاكيد شده است
عمده اين گروه از كودكان در زمينه خواندن و نوشتن كاملا قابل 

  .پيش بيني مي باشد
تي كه كودك در سه مهارت صحت خواندن براساس درصد كلما

در مقايسه . متن داده شده صحيح خوانده است، محاسبه گرديد
امتياز صحت خواندن در كودكان عادي و نارساخوان مطابق با 

 Leach. تفاوت معناداري گزارش شده است 2يافته هاي جدول 
نيز بر وجود تفاوت عمده سرعت ) 2005( Yovanoff و، )2003(

  آگاهي صرفي گروه  تكليف
  سطح معناداري  ضريب همبستگي اسپيرمن

  خواندن سرعت
 عادي

  نارساخوان
  كل

11/0-  
06/0-  
91/0-  

402/0  
73/0  

0001/0  

  صحت خواندن
  عادي

  نارساخوان
  كل

10/0  
14/0  
95/0  

45/0  
45/0  

0001/0  

  درك خواندن
 عادي

  نارساخوان
  كل

06/0  
10/0  
92/0  

63/0  
59/0  

0001/0  

  سطح معناداري t آماره  ميانگين نارساخوان ميانگين عادي  تكليف
  0001/0  86/30  22/15  03/51  آگاهي صرفي

مهارت 
 خواندن

  001/0  -21/27  88/42  68/8 سرعت خواندن
  001/0  92/58  48/48  69/95  صحت خواندن
  001/0  76/31  17/0  84/0 درك خواندن
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27و همكاران     قائمي  
 

1389، پاييز و زمستان 4و3، شماره4دانشگاه علوم پزشكي تهران دوره  –دانشكده توانبخشي  -توانبخشي نوين   

ارساخوان در تحقيق خود اشاره كردند خواندن بين گروه عادي و ن
  . كه با نتايج تحقيق حاضر همسو مي باشد) 13،14(

مهارت درك خواندن در كودكان عادي و نارساخوان بررسي شد 
در بين دو گروه تفاوت معناداري  2هاي جدول كه طبق يافته

  .وجود دارد
در زمينه ارتباط آگاهي صرفي با سرعت ، صحت و 

گفت كه مطابق يافته هاي جدول شماره  درك خواندن بايد
نشان داده شده، در كل نمونه مورد مطالعه اين ارتباط كاملا 1

 و   Kieffer .معنادار بوده و قويا مورد تاييد قرار گرفته است

lesaux)2008(، نقش تكواژهاي صرفي را  نيز در تحقيق خود كه
يري در درك خواندن كودكان اسپانيايي زبان كه در حال يادگ

،بررسي كرده و نتايجي مشابه نتايج زبان انگليسي نيز بودند
ماحصل اين پژوهش چنين بود  ،تحقيق حاضر بدست آورده بودند

كه اگر تاثير خزانه واژگاني و آگاهي واجشناختي مورد كنترل قرار 
بگيرد، ارتباط بسيار قوي بين آگاهي صرفي ودرك خواندن تا قبل 

وجود ارتباط قوي بين مهارت . )15(رداز مقطع راهنمايي وجود دا
و  Hertzrدر آگاهي صرفي و مولفه هاي خواندن در پژوهش 

رويكرد صرفي در بهبود درك  كه در مورد ،)2009(همكاران 
آنها به اين .، نيز نشان داده شده استمطالعه كردندخواندن  

، دانش آگاهي صرفي پس از اتمام دوره آموزشنتيجه رسيدند كه 
قادر بودند كه يك واژه را به قسمت هاي مختلف آن آموزان 

و نيز توانايي برقراري ارتباط هر تكواژ  .بدون مكث تقسيم كنند
  صرفي با معناي كلي يك واژه 

را بدست آوردند،كه اين دو موفقيت منجر به درك سريعتر معناي 
خواندن فرد را  سرعت و صحتكلمات پيچيده شده و در نتيجه 

). 16(كند ز مهارت هاي آكادميكي، تقويت ميبه عنوان يكي ا
هاي كودكان  يت اين است كه  در هر يك از گروهنكته حائز اهم

نارساخوان و عادي به طور مجزا، بين آگاهي صرفي و سرعت، 
عدم وجود . صحت و درك خواندن چنين ارتباطي وجود ندارد

چنين رابطه اي را مي توان چنين توجيه كرد كه،در بسياري از 
تحقيقات انجام شده كه به وجود اين رابطه معنادار اشاره شده 
است، بر روي كودكاني در سنين بالاتر از سن كودكان نمونه 

  ). 18، 14،16،17، 5،10،12،13( .حاضر انجام شده است
  

  نتيجه گيري
تحقيق حاضر نشان داد كه كودكان نارساخوان در نتايج 

سرعت، (هاي خواندن ي صرفي و نيز مولفهزمينه مهارت آگاه
از همتايان عادي خود، به شكل قابل ) صحت و درك خواندن

نكته حائز اهميت آن . توجهي در سطح ضعيف تري قرار داشتند
است كه در بررسي ارتباط بين مهارت آگاهي صرفي و مولفه 
هاي خواندن در هر يك از گروه هاي كودكان عادي و 

چنين مي توان  .ي يافت نشدنارساخوان، هيچ گونه راتباط معنا دار
عنوان كرد كه آگاهي صرفي در مراحل اوليه كسب مهارت 

تواند  فه هاي خواندن دارد، واين امر ميخواندن تاثير اندكي در مول
  .موضوعي براي تحقيقات آينده باشد
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Abstract 
 
Background and aim: Dyslexia is a language learning disorder which leads to some impairment in 
written language including reading and spelling. Children with dyslexia are mostly suffering in areas like 
Morphology, Phonology, semantic and pragmatic. Thus the main purpose of this study is to investigate 
the morphological awareness, as a significant aspect in reading components (Speed, accuracy and 
understanding) in which the children are impaired. 
 
Material and Methods: In the current study, 27 dyslexic students and 57 normal students in second 
grade of primary school participated. Existence of dyslexia was determined through administrating a 
reading test of “Nama”, and in order to be sure that none of the students of normal group has language 
deficit, the language development test “TOLD” was administrated on normal students. In order to assess 
morphological knowledge of participants, a morphological awareness test was administrated too. In 
addition to determine the reading speed, accuracy and comprehension, the “NAMA” subtests were 
employed. Data obtained, were analyzed with the help of inferential statistical methods such as linear 
Pearson correlation coefficient test, Spearman test, Normal Kolmogrov – Smirnov test, T-test and linear 
regression test (ANOVA). 
 
Result: Correlation coefficient between morphological awareness and reading speed in whole sample was 
calculated to be -0.9158, that of morphological awareness and reading accuracy was 0.9514, and that of 
morphological awareness and reading comprehension was 0.926. This shows significant correlation 
among morphological awareness and components of reading skill. While the same correlation 
coefficients, in dyslexic children were respectively -0.689, 0.1403 and 0.1062. It shows that there was not 
significant relationship in dyslexic children. The T-test also indicated that morphological awareness, 
reading comprehension skills, reading speed and reading accuracy skills had significant meaningful 
differences between two groups. 
 
Conclusion: morphological awareness, reading speed, accuracy and comprehension, were in a lower level 
among dyslexic children in comparison with normal children, and this can be regarded as one linguistic 
aspect that can be effectual in reading speed, accuracy and comprehension. However among the dyslexic 
children whose difficulties were limited to the word level (e.g. dyslexic group sample), morphological 
awareness did not have any influence on their reading skills. 

Key words: Morphological awareness, reading speed, reading accuracy,reading comprehension, dyslexia 
  
*Corresponding author: 
Zahra Soleymani, Rehabilitation Faculty, Tehran University of Medical Sciences. 
E-mail: Soleymaniz@tums.ac.ir 

This research was supported by Tehran University of Medical Sciences (TUMS) 
 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jo

ur
na

ls
.tu

m
s.

ac
.ir

 o
n 

20
24

-1
1-

25
 ]

 

Powered by TCPDF (www.tcpdf.org)

                               7 / 7

https://journals.tums.ac.ir/mrj/article-1-90-fa.html
http://www.tcpdf.org

