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  مقدمه
 لكنت كه يكـي از مهمتـرين اخـتلالات روانـي گفتـار            
بشمار مي رود، سالها مورد توجه محققان بوده است و بـه لحـاظ              

ريخچه از ديرباز در ميان جوامع بـشري شـناخته شـده اسـت و               تا
نسبت به ساير اختلالات گفتار و زبان از شناخت عمومي بيشتري           

اما از جنبه ديگر مي توان آنـرا از ناشـناخته تـرين       . برخوردار است 
اختلالات گفتار و زبان نيز محسوب نمود، زيرا علي رغم بررسـي            

ل هنوز بـه عنـوان اختلالـي        هاي وسيع صورت گرفته، اين اختلا     
بـه طـور    ). 1(چند بعدي ، پيچيده و پر رمز و راز باقي مانده اسـت            

. معمول لكنت به عنوان اختلال چند وجهـي توصـيف مـي شـود             
 لكنت را با مولفـه هـاي شـناختي، عـاطفي و             1993 در سال  كوپر

  ).2(رفتاري توصيف مي كند 

ت، بـد   بسياري از تئوري هـا خـاطر نـشان مـي سـازند كـه لكن ـ               
 در سـال    پركينـز ). 3(دهي شدن غير ارادي گفتار مي باشـد       سازمان
 بر مبناي اين تئوري نتيجه گرفت كه فقط خود فرد لكنتي            1990

است كه مي تواند بگويد كه وقوع لكنت واقعي بـوده اسـت ولـي               
شنونده نمي تواند به درستي اظهار كند كه آيـا لكنـت واقعـي رخ               

، اعتبـار انـدازه گيـري شـنونده از          اين وضعيت   . داده است يا خير   
به علاوه يكي از عـواملي كـه        . لكنت را مورد ترديد قرار مي دهد      

اعتبار را زير سؤال مي برد اين است كه هيچ تعريف جامع و مورد              
توافق همگان درباره رفتارهايي كه تحت عنوان لكنت تعريف مي          

دي كـه   ارزيـابي افـرا   . شود، بين درمانگران و محققان وجود ندارد      
رواني گفتار آنها دچار مشكل اسـت اغلـب محـدود بـه شـمارش               

 چكيده
چك ليست موقعيت گفتاري امكان ارزيابي جنبه       .  اهميت رويكرد چند بعدي در ارزيابي افراد  لكنتي در سالهاي اخير بيشتر مشخص شده است                :زمينه و هدف  

از اين رو پژوهش حاضر به منظور تعيين روايي و پايايي نسخه فارسي چك ليست موقعيت گفتاري و مقايسه آن بين دانـش     . راهم مي كند  هاي اين اختلال را ف    
  . سال انجام شد6-11آموزان لكنتي و غيرلكنتي 

بعد از معادل سازي پرسشنامه بـه  .  انجام شد نفر از دانش آموزان لكنتي شهر تهران       43 نفر از دانش آموزان غيرلكنتي و        45 اين پژوهش روي     :روش بررسي 
طي دو مرحلـه بـا فاصـله       را  زبان فارسي از دانش آموزان دو گروه خواسته شد، تا بر طبق نگرش و تفكر خود، پرسشنامه واكنش عاطفي و آشفتگي رواني گفتار                        

بـراي تجزيـه و تحليـل داده هـا از آزمونهـاي       . اسـتفاده شـد   يي آزمونهـا بمنظور  بررسي پايايي آزمونها از چهار شيوه بررسـي پايـا   . زماني يك ماه تكميل كنند    
  .پارامتريك و ناپارامتريك استفاده شد

 با مقايسه ميانگين نمرات دو آزمون آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي در دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتـي مـشخص شـد كـه تفـاوت آشـكار و                               :هايافته
همچنين نسخه فارسي چك ليست آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي           ). p>05/0زوجي، t(يانگين نمرات اين دو گروه وجود دارد        معنادار سطح بالايي بين م    

   ).=Icc>،000/0p 86/0(باز آزمون داشتند–و پايايي آزمون ) =α،000/0 p< 93/0(پايايي داخلي
فارسي معادل سازي شده به زبان فارسي آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي از روايي  نتايج حاصل از تحقيق حاضر بيانگر اين بود كه نسخه :نتيجه گيري

  .و پايايي قابل قبولي براي كودكان فارسي زبان برخوردار هستند و اين آزمونها قابليت تمايز دهندگي بالايي بين گروه دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتي دارند
  ت موقعيت گفتاري ، آشفتگي رواني گفتار، واكنش عاطفي، لكنت روايي ،پايايي، چك ليس:كليد واژه ها
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متخصصين و محققين نيز بـه طـور كلـي          . نارواني در گفتار است   
توافق دارند كه صرفا استفاده از شمارش نارواني به عنوان ابزاري           
براي ارزيابي افراد لكنتي بسيار نا مطمئن است و پايداري ندارد و            

اين  ).4(ك جنبه از اين اختلال بپردازند    درست نيست كه تنها به ي     
يعنـي،  . ابهام در مورد تشخيص شنونده از لكنت، نيـز وجـود دارد           

يافته ها به طور آشكار نشان مي  دهد كه هم شنوندگان آمـوزش      
ديده و هم افراد آموزش نديده ، در مورد تعـداد لكنـت در نمونـه                

 در  يلورمنهمـانطور كـه س ـ    ). 4(گفتاري با يكديگر توافق ندارنـد       
ت، تعريـف لكنـت فقـط بـر حـسب            اظهار داشته اس ـ   2004 سال

ين تعريـف  مناسب است زيرا اهاي گفتاري قابل شنيدن نا    آشفتگي
دهد كه بين لكنت و نـارواني هـاي ديگـر           به ما اين اجازه را نمي     

اين يافته ها باعث شده است كه تحقيقات         ).5(تفاوت قائل شويم    
هـايي كـه نيـازي بـه        طريـق انـدازه   ي برود كه بتوانـد از       به سمت 

شمارش رفتارهاي گفتار ناروان ندارند، بين اشخاص لكنتي و غير          
هايي وجود دارد كـه نـشان       هبه علاوه، داد  . لكنتي تمايز قائل شود   

ا شـاخص رفتـاري افـرادي كـه         دهد كه آشفتگي گفتاري، تنه    مي
ت نارواني علاوه بر لكنـت، در اخـتلالا       . باشدكنند، نمي لكنت مي 

هـاي ذاتـي    هنـوز ماهيـت ويژگـي     . د دارد گفتاري ديگر نيز وجـو    
شود، در جلسات درماني    تي كه فرد لكنتي با آن مواجه مي       مشكلا

بنابراين اگر چـه    . اهميت باقي مانده اند   و ارزيابي بدون توجه و بي     
دهند كه مشكلاتي كه يـك      از متخصصين تشخيص مي   بسياري  

 از بهم ريختگي گفتـار اسـت،        فرد لكنتي با آن مواجه است، فراتر      
رانـشان را بـا اسـتفاده از يـك          اما بسياري از آنها مـراجعين و بيما       

ي ارزيابي جامع كه چند وجهي باشد ارزيـابي نمـي كننـد و               شيوه
ت انجـام  مطالعـا  ).4(شـود جر به ديدگاه تك بعدي در آنها مـي       من

، وجود مقدار بيشتري از واكنـشهاي       هاي گذشته شده در طي دهه   
گفتاري ويژه هاي ني گفتار در موقعيتفي منفي و آشفتگي رواعاط

كننـد،  در مقايسه با افرادي كه لكنت نمي      ،  در بين كودكان لكنتي   
  ).2(مشخص كرده اند

يـابي  در سالهاي اخير اهميت رويكرد چند وجهي بر ارز        
اي مـشخص شـده اسـت مجموعـه     افراد لكنتي به طـور فزاينـده   

آزمون هنجـار شـده و ابـداع شـده          ارزيابي رفتاري كه يك شيوه      
اي مختلف اين اخـتلال     هسط بروتن است، امكان ارزيابي جنبه     تو

توسط بروتن در   چك ليست موقعيت گفتاري      ).4(كندرا فراهم مي  
شامل دو بخش مستقل     اين چك ليست     ، ابداع گرديد  1965سال  
 عاطفي را كه خود  هايبخش واكنش عاطفي كه واكنش    . باشدمي

زارش نموده اسـت مـورد      هاي گفتاري خاص گ   قعيتكودك در مو  
 سـطح  دهد و در بخش آشفتگي رواني گفتـار كـه      ارزيابي قرار مي  

فتاري مشابه، مورد بررسي    هاي گ مشكلات گفتاري را در موقعيت    

آيـد بـه    تايجي كه در هر دو بخش بـه دسـت مـي           ن. دهدقرار مي 
اني گفتار  بين آشفتگي  رو   دهد كه ميزان ارتباط     درمانگر اجازه مي  

  ).4(هاي عاطفي منفي وابسته به گفتار را تعيين نمايدو واكنش
طي سالهاي متمادي، در مطالعات مقايسه اي واكـنش         

براي (ي هاي داخلي مرتبط با گفتار از جمله مجموعه آزمون رفتار       
) كننـد كنند و كساني كه لكنت نمـي      مقايسه كساني كه لكنت مي    

  ).4( گرفتستفاده قرار ميمورد افقط براي افراد بزرگسال 
اخيرا مشخص شده است كه مجموعه آزمون رفتـاري،         

 ).6(باشـد ارزشـمند مـي  )  سـال 3-4حتـي  (كودكـان  در ارزيابي 
هاي مجموعه آزمـون رفتـاري،      مشخص شده است كه پرسشنامه    

 هاي تست معتبر و پايايي دارد كه براي كودك ضرري ندارد          شيوه
  ).8 و 7(

 2006 در سـال   موكـاتي م ودر تحقيقي كه ونري كگ ـ
آزمون  عنوان تحت ساله پاكستاني    8-11ير لكنتي   بين كودكان غ  

مجموعه آزمون رفتاري انجام دادند مـشاهده شـد كـه در برخـي              
موارد نمرات ميانگين واكـنش عـاطفي و آشـفتگي روانـي گفتـار              
كودكان غير لكنتـي پاكـستاني از نمـرات كودكـان غيـر لكنتـي               

 ـ     ـ   . الاتر بـود  بلژيكي و آمريكايي ب هـا بيـانگر تفـاوت      هو ايـن يافت
هاي وابسته به گفتار و موقعيـت محـور         فرهنگي، با توجه به متغير    

  ).9(است
با توجه به اين كه در ايران و در كودكان فارسـي زبـان        
تا به حال تعيين روايي و پايايي اين آزمـون  انجـام نـشده بـود و                  

ه درمـاني بـه     يك مورد ضروري جهت ارزيابي و طرح ريزي برنام        
رفت، لذا با تعيين روايي و پايـايي آزمـون چـك ليـست              شمار مي 

ش آموزان لكنتـي و غيـر       موقعيت گفتار به مقايسه آن در بين دان       
  .سال پرداختيم 6-11لكنتي 

  
  روش بررسي

 تحليلـي و از انـواع       –اين تحقيق يك مطالعه توصيفي      
 مقطـع    دانـش آمـوز    88در اين مطالعه    . اي بود  مقايسه –مقطعي  

دبستان در دو گروه دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتي مورد بررسي           
 32( دانش آمـوز   43گروه دانش آموزان لكنتي شامل      . قرار گرفتند 

 دانش  45و گروه دانش آموزان غيرلكنتي شامل       )  دختر 11پسر و   
 .بودند)  دختر12 پسر و 33(آموز 

جهت تهيه آزمونها، نمونه خارجي آنها ترجمه شد و 
سپس . ني مورد بررسي قرار گرفت گفتار درمامتخصص 4 سطتو

 انگليسي  به زبان فارسي آن توسط دو متخصص زباننسخه
 10اي براي براي بررسي اعتبار آزمونها، پرسشنامه. برگردانده شد
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صاحب نظران بنا به مناسب . ، تهيه شداساتيد گفتار درمانينفر از 
  ي خود براي هر كدام از بودن موارد آزمونها بر اساس نظر تخصص

گيري از اين پس از ميانگين. سئوالات از صفر تا صد نمره دادند
، محاسبه و يزان مناسب بودن هر يك از سوالات، منظر سنجي

 ، آن موارد اصلاح گرديدر صورت عدم تناسب يك يا چند موردد
در اين تحقيق از روايي محتوايي و  .و جملات ترجمه مجدد شد

ايي يا قدرت  در مرحله بررسي پاي.ر استفاده گرديدروايي ساختا
 20، مطالعه طي دو مرتبه در فواصل زماني تكرار پذيري آزمونها

 نفر دانش 43لكنتي و  نفر از دانش آموزان غير45ر روي روز ب
و به آموز لكنتي در گروههاي سني متفاوت توسط محققين 

 در مراكز هاي لكنتي آزمودني.صورت انفرادي ارزيابي گرديد
، ايران و علوم بهزيستي و مدارس هاي تهراننبخشي دانشكدهتوا

 دانش آموز 6ابتداء حداقل .  مورد آزمون قرار گرفتند12منطقه 
لكنتي از هر پايه تحصيلي كه به مدارس و مراكز توانبخشي 

، براي تاييد لكنت اين كودكانمراجعه كرده بودند پس از ارزيابي 
لدين از هر كدام از وا. شدندنها انتخاب شركت در انجام آزمو

با والدين و مسئولين مدرسه در . كودكان رضايت نامه گرفته شد
هاي ت مشخص براي انجام آزمون هماهنگيخصوص روز و ساع

دك تداخل هاي ديگر كوجام شد، به گونه اي كه با برنامهلازم ان
به سن هاي كودكان غير لكنتي با توجه سپس نمونه.نداشته باشد 

براي انجام آزمون . و جنسيت كودكان لكنتي همسان سازي شدند
ابتدا با كودك ارتباط بر قرار كرده و سپس در مورد آزمون توضيح 
مختصري داديم و پس از آن آزمون را به اين صورت اجرا كرديم 
كه در ابتداي هر بخش آزمون ابتدا مثالي از يك نمونه سئوال 

با نحوه انجام آن آزمون آشنا  تا كودك موجود در آزمون ارايه شد
تفكر خود فرم از كودك خواسته شد تا بر طبق نگرش و . شود

شد كه بر به دانش آموز توضيح داده مي. آزمون را تكميل كند
اساس نمره آزمون به دانش آموز رتبه اي داده نمي شود و پاسخ 
به سئوالات اين آزمونها تنها بر اساس نگرش فردي است و 

به كودك توضيح داده .  براي هر فرد متفاوت باشدمكن استم
 درستي شد كه او بايد  به سئوالاتي جواب بدهد كه لازم است به

زماني كه موارد ذكر شده به طور . احساسات خود را منعكس كند
كامل براي كودك شرح داده شد، درمانگر با صداي بلند از روي 

خواند و ه بود، ميشته شد كه بر روي فرم آزمون نويدستورالعمل
انگر بايد درم. كردميآموز بايد دستورالعمل را بي صدا دنبال دانش

كه ) از لحاظ سرعت خواندن(خواند طوري دستورالعمل را مي
با كشيدن خط درمانگر . واند به آساني آنها را دنبال كندكودك بت

له از پس از اين مرح. اددآنها را مورد تأكيد قرار مي ،كلماتزير 

پاسخ به . هاي تمريني را پر كند شد كه سئوالكودك خواسته
بود كه ر گواه اين مطلب ميسئوالات تمريني بايد براي درمانگ

دانست چه كاري را بايد انجام بدهد و آيا كودك  كودك مي
لازم به . بود چه كاري را انجام دهد يا خيرفهميده بود كه لازم 

ها و مونها را براي كلاس اولي است كه آزمونگر موارد آزذكر
در مورد ثبت نمره آزمونها در آزمون چك  .خواندميها آمادگي

 آيتم 55ليست موقعيت گفتار، بخش واكنشهاي عاطفي شامل 
 براي هر يك از سئوالات ايگزينه 5بود كه يك مقياس ) سئوال(

درنظر گرفته شده بود و دانش آموز بر اساس نگرش و تجربيات 
تا نمره ) نمي ترسم (1احساسات خود به هر سئوال نمره فردي و 

و چنانچه دانش آموز، آن موقعيت . دادمي )ترسمخيلي زياد مي (5
كرد كه  را انتخاب مي1فتاري را تجربه نكرده بود، بايد نمره گ

گين كساني داشت كه اين نمره بيشترين نزديكي را به نمره ميان
 55رواني گفتار شامل تگي همچنين آزمون آشف. لكنت نداشتند

از  براي هر يك ايگزينه 5بود كه يك مقياس ) سئوال(آيتم 
و دانش آموز بر اساس تجربيات . سئوالات در نظر گرفته شده بود

 1فردي، نگرش، تفكر و احساسات خود به هر سئوال نمره 
در . دادمي) خيلي زياد مشكل دارم  (5تا نمره ) مشكلي ندارم (

آزمون نيز چنانچه دانش آموز آن موقعيت گفتاري را اين بخش از 
بنابر اين نمره كل . كرد را انتخاب مي1 تجربه نكرده بود، نمره

 آيتم از هر دو بخش واكنش عاطفي و آشفتگي رواني گفتار 55
بعد مجدداً اجراي آزمونها .  نمره قرار داشت275 نمره  تا 55 بين
 و مسئولين كلينيك يا  روز طبق توافق قبلي با والدين20از 

چنانچه براي اجراي مرحله دوم مشكل . مدرسه صورت گرفت
امتحان داشتن كودك، عدم تمايل كودك، (خاصي پيش مي آمد 

بيمار شدن كودك، عدم رضايت والدين در حين فاصله زماني بين 
 . شد اقدامات لازم انجام مي، جهت رفع مشكل)اجراي آزمون 
آموز ديگري شديم، سراغ دانش موفق نميتاقدامااگر با تمام اين 

از وسايل مورد نياز  .مكردياره از مرحله اول شروع ميرفته و دوب
 براي ضبط صداي mp3 دستگاه ضبط صوت يا ،در اين پژوهش

هاي متنآزمودنيها، آزمون آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي، 
 براي مشخص كردن شدت و( براي هر مقطع تحصيلي متناسب

نظير نام (، پرسشنامه براي ثبت اطلاعات آزمودنيها )درصد لكنت
با . ودب و فرم پرسشنامه مربوط به والدين )خانوادگي، سنو نام

توجه به لزوم اطلاعات و رضايت كامل والدين از شركت فرزندان 
 وخويش در تحقيق، رضايتنامه اي جهت اعلام رضايت آنها 

 .يني گرديدحضور فرزندانشان در تحقيق پيش ب
هـا  در اين پژوهش براي بررسي و تجزيه و تحليل داده         

هـاي   زوجـي و آزمـون     t،   مستقل tهاي آماري، آزمون    از شاخص 
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ناپارامتريك من ويتني، كروسـكال والـيس، پيرسـون و اسـپيرمن         
 .استفاده شد

  
  هايافته

از بين تمامي سئوالات آزمون آشـفتگي روانـي گفتـار،           
ي كه نـسبت بـه شـما بـدي كـرده اسـت       وقتي باكس( 26سئوال 

مي كه با يك حيـوان خـانگي        هنگا( 27، سئوال   )كنيدصحبت مي 
هنگامي كه درباره چيزي صحبت      (48و سئوال   ) كنيدصحبت مي 

د، بـو  65 و   67،  70مراتـشان بـه ترتيـب       ، كه ميانگين ن   )كنيدمي
همچنـين  . كمترين نمرات صاحبنظران را به خود اختصاص دادند        

هنگـامي كـه     (5رات صاحبنظران نسبت به سـئوالات       ميانگين نم 
ي را بـا صـداي      هنگامي كه كلمـه ا    (15،  )كنيددرخواست پول مي  

سي حرف  وقتي بعد از آنكه ك    (  33،  )كنيدبلند دركلاس هجي مي   
بعدازآنكه جـواب اشـتباه      (35،  )كنيدشما را بد فهميده صحبت مي     

گوئيـد  ان مـي  هنگامي كه به ديگر   ( 36،  )يدكنايد صحبت مي  داده

خواهيد ديگـران طريقـه    ميهنگامي كه (38،  )كنيدچه فكري مي  
گوئيـد  وقتي به كسي مي    (55و  ) گفتار شما را دوست داشته باشند     

، بـه ترتيـب      از پرسشنامه آشفتگي روانـي گفتـار       ،)متاسف هستيد 
  . دو ب78، 75، 5/77، 76، 78،77

ــار   ــي گفت ــون آشــفتگي روان ــانگين نمــرات آزم  43مي
 سـال   6-11 دانش آمـوز غيرلكنتـي بـين         45 لكنتي و    آموز دانش

 مشخص گرديد تفاوت ميانگين نمرات      مورد بررسي قرار گرفت و    
نظر آماري در سطح بـالايي      آشفتگي رواني گفتار بين دو گروه از        

  )1جدول شماره .( استمعنادار
 43همچنين ميانگين نمرات آزمـون واكـنش عـاطفي          

 سـال   6-11آمـوز غيرلكنتـي بـين        دانش   45آموز لكنتي و    دانش
 مشخص گرديد تفاوت ميانگين نمرات      ومورد بررسي قرار گرفت     

آزمون در بين دو گروه از نظر آماري در سطح بالايي معنـادار             اين  
  )2جدول شماره . (است

  
 t توسط آزمون  مقايسه ميانگين نمرات آزمون آشفتگي رواني گفتار بين دانش آموزان لكنتي و غير لكنتي-1جدول شماره 

  )n=88(مستقل 
  %95فاصله اطمينان 

وضعيت   
انحراف   ميانگين  تعداد  لكنت

  معيار
اختلاف 
  ميانگين

اختلاف 
انحراف 
  معيار

سطح 
حد   حد بالا معناداري

  پايين

آشفتگي رواني   37/38  34/131  43  لكنتي
گفتار درمرحله 

  58/6  75/59  45  غيرلكنتي  اول
59/71-  93/5  000/0  63/59-  55/83-  

آشفتگي رواني   لكنتي
 گفتار در مرحله

    دوم
43  83/134  95/34  

  56/5  48/60  45  غيرلكنتي  

53/74-  39/5  000/0  66/63-  4/85-  
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   t مقايسه ميانگين نمرات آزمون واكنش عاطفي بين دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتي توسط آزمون -2جدول شماره 
  )n=88(مستقل 

  %95فاصله اطمينان 
وضعيت   

انحراف   ميانگين  تعداد  لكنت
  معيار

اختلاف 
  ميانگين

اختلاف 
انحراف 
  معيار

سطح 
 حد پايين  حد بالا معناداري

واكنش عاطفي    8/36  41/133  43  لكنتي
  43/7  44/63  45  غيرلكنتي  در مرحله اول

97/69-  73/5  000/0  42/58-  52/81-  

  86/34  44/137  43  لكنتي
ي واكنش عاطف

  در مرحله دوم
  18/7  86/64  45  غيرلكنتي

86/72-  42/5  000/0  94/61-  78/83-  

 آشفتگي در اين پژوهش براي بررسي پايايي آزمون
مقايسه ميانگين نمرات دو آزمون در  رواني و واكنش عاطفي از

 بين دوآنها سه شيوه بررسي تفاوت نمرات   ومرحله اول و دوم
ها در آزموناين ) ICC( تكرار و بررسي ضريب تكرار پذيري

تكرار اول و دوم و ضريب همبستگي بين ميانگين نمرات استفاده 

هاي بررسي پايايي نيز نشان داد كه نسخه شيوههمچنين  .شد
 ضريب ،فارسي آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي

و ضريب همبستگي  )=86/0ICC>،000/0p(تكرارپذيري 
  .دارند )=α،000/0 p< 93/0(ييالاب

  
  و غير لكنتي مقايسه ميانگين نمرات آشفتگي رواني گفتار در دو مرحله انجام آزمون در دانش آموزان لكنتي-3جدول شماره 

  )n=88( زوجي Tتوسط آزمون 
  ٪95فاصله اطمينان 

انحراف   ميانگين  
  معيار

اختلاف 
  ميانگين

اختلاف 
انحراف 
  معيار

سطح 
حد   حد بالا  معناداري

  پايين
نمرات آشفتگي رواني 

در  گفتار در مرحله اول
  دانش اموزان لكنتي

  

34/131  37/38  

نمرات آشفتگي رواني 
 گفتار در مرحله دوم
در دانش اموزان 

  لكنتي

83/134  86/34  

48/3-  83/11  06/0  15/0  12/7-  

  
نمرات آشفتگي رواني 

در  گفتار  در مرحله اول
   اموزان غير لكنتيدانش

  

75/59  58/6  

نمرات آشفتگي رواني 
در  گفتار  در مرحله دوم

  دانش اموزان غير لكنتي
48/60  56/5  

73/0-  45/2  051/0  003/0  47/1-  
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 و  دانش آموزان لكنتيبين زوجي جهت مقايسه ميانگين نمرات واكنش عاطفي در دو مرحله t نتايج آزمون -4جدول شماره 
  )n=88 (لكنتيغير 

  ٪95فاصله اطمينان 
انحراف   ميانگين  

  معيار
اختلاف 
  ميانگين

اختلاف 
انحراف 

  معيار

سطح 
حد   حد بالا  معناداري

  پايين
نمرات واكنش عاطفي 

 در در مرحله اول
  موزان لكنتيآ دانش

  

41/133  48/37  

نمرات واكنش عاطفي  
در  در مرحله دوم

  موزان لكنتيآ دانش
  

44/137  86/34  

37/3-  15/14  12/0  98/0  72/7-  

  
واكنش آزمون  نمرات

در  عاطفي مرحله اول
  موزان غيرلكنتيآدانش

  

  77/64  91/8  

واكنش آزمون نمرات 
در  عاطفي مرحله دوم

  موزان غير لكنتيآدانش
  93/64  75/7  

15/0-  18/3  74/0  8/0  32/0-  

  
گين نمرات  زوجي مقايسه ميانtبا استفاده از آزمون 

آزمون آشفتگي رواني گفتار در دو مرحله انجام آزمون در دانش 
آموزان لكنتي و غيرلكنتي بطور جداگانه مورد بررسي قرار گرفت 

 آزمون آشفتگي رواني  مشخص گرديد اختلاف ميانگين نمراتو
آموزان لكنتي و غيرلكنتي اين پژوهش از نظر گفتار در دانش

همچنين با استفاده از ). 3 شماره جدول(آماري معنادار نيست
 زوجي مقايسه ميانگين نمرات آزمون واكنش عاطفي در tآزمون 

دو مرحله انجام آزمون در دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتي بطور 
مشخص گرديد اختلاف و جداگانه مورد بررسي قرار گرفت 

 آموزان لكنتي و غيرانگين نمرات واكنش عاطفي در دانشمي
  )4جدول شماره ( پژوهش از نظر آماري معنادار نيستلكنتي اين

  
  بحث

با توجه به اين كه حداقل ميانگين نمرات صـاحبنظران          
 درصـد و حـداقل      65 و 67،  70به آزمـون آشـفتگي روانـي گفتـار        

 74 و   67به آزمون واكـنش عـاطفي       ميانگين نمرات صاحبنظران    
جـز  هـاي آزمـون ب    توان نتيجه گرفت كه تمام آيـتم      باشد، مي مي

روانـي گفتـار و سـئوالات     آزمون آشفتگي 48 و 27، 26سئوالات  

باشـد  عاطفي از روايي لازم برخوردار مي      آزمون واكنش     48 و   26
و پيشنهاد مي شود اين سـئوالات از پرسـشنامه آشـفتگي روانـي              

  .گفتار و واكنش عاطفي حذف شود
روي   بر2007در تحقيق بروتن و ونري كگم در سال 

ت موقعيت گفتار، ميانگين نمرات آزمون آشفتگي آزمون چك ليس
  آنانحراف معيار  و73/97رواني گفتار در دانش آموزان لكنتي 

و نمره  47/80 ميانگين ، در دانش آموزان غيرلكنتي.دوب 53/28
در تحقيق حاضر ميانگين نمرات . )4( بود45/21 انحراف معيار

و  15/134 يآزمون آشفتگي رواني گفتار در دانش آموزان لكنت
 و 21/60 و در دانش آموزان غير لكنتي ،57/37انحراف معيار 
آزمون چك همچنين در تحقيق ديگري .   بود06/6انحراف معيار 

توسط موكاتي و ونري كگم در سال ليست موقعيت هاي گفتاري 
 تا 8 كودك غيرلكنتي پاكستاني بين سنين 45 برروي 2006

آزمون آشفتگي رواني گفتار  ميانگين نمرات  وسال انجام شد11
 ميانگين نمرات آشفتگي رواني گفتار در دانش .)9( بود25/105

آموزان غيرلكنتي تحقيق حاضر از نمرات تحقيق ذكر شده بسيار 
همچنين در تحقيق ونري كگم و ورچيس در سال . كمتر است

 دانش 79روي  برآزمون چك ليست موقعيت گفتاري  كه 2004
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 سال 13 تا 6لكنتي بين سنين   دانش آموز19 آموز غيرلكنتي و
انجام شد ميانگين نمرات آزمون آشفتگي رواني گفتار در دانش 

 69/85 و در دانش آموزان غيرلكنتي 42/109آموزان لكنتي 
آشفتگي رواني گفتار در دانش آزمون  ميانگين نمرات ).2(بود

آموزان غيرلكنتي تحقيق حاضر نيز از نمرات تحقيق ذكر شده 
متر است و مي توان نتيجه گرفت كه ميانگين نمرات آشفتگي ك

رواني گفتار در دانش آموزان لكنتي تحقيق حاضر بيشتر از  
 و نقش تمايز دهنده بيشتري بين دانش استديگر ات تحقيق

 ميانگين نمرات دانش آموزان غير .آموزان لكنتي و غيرلكنتي دارد
يرلكنتي تحقيق آموزان غكمتر از دانش لكنتي تحقيق حاضر
و ونري ) 2006(، موكاتي و ونري كگم)2007(بروتن و ونري كگم
توان نتيجه گرفت كه مي و ، بود)2004(كگم و ورچيس

تحقيق حاضركمتر تحت تاثير آموزان غيرلكنتي  دانش
ار نارواني و اختلالات گفتاري هاي مختلف گفتاري دچ موقعيت

فرهنگي و مسائل مربوط هاي تواند به تفاوتمياين امر . شدندمي
  .به آن ارتباط داشته باشد

 برروي 2007در تحقيق بروتن و ونري كگم درسال 
آزمون چك ليست موقعيت گفتار، ميانگين نمرات آزمون واكنش 

 و انحراف معيارنمره  04/89عاطفي در دانش آموزان لكنتي 
 و 15/74 و در دانش آموزان غيرلكنتي ميانگين نمرات 75/24

در تحقيق موكاتي و ونري كگم در ). 4( بود 08/18  معيارانحراف
 كودك غيرلكنتي پاكستاني بين سنين 45 كه برروي 2004سال 

 سال برروي مجموعه آزمون رفتاري، انجام شد ميانگين 11 تا 8
 بود 107/ 33نمرات واكنش عاطفي در دانش آموزان غير لكنتي 

 كه 2004 سال همچنين در تحقيق ونري كگم و ورچيس در. )9(
 تا 6دانش آموز لكنتي بين 19  دانش آموز غيرلكنتي و79برروي 

 سال برروي آزمون چك ليست موقعيت گفتاري انجام شد، 13
 53/109ميانگين نمرات واكنش عاطفي در دانش آموزان لكنتي 

 و در دانش آموزان غيرلكنتي ميانگين 35/34و انحراف معيار 
در ). 2(، بود34/19  انحراف معيار  و26/78نمرات واكنش عاطفي 

تحقيق حاضر ميانگين نمرات آزمون واكنش عاطفي در دانش 
 و در دانش آموزان 17/36و انحراف معيار 42/137آموزان لكنتي 

توان نتيجه  مي. بود33/8  و انحراف معيار 85/64غيرلكنتي 
آموزان لكنتي انگين نمرات واكنش عاطفي در دانشگرفت مي

 بوده و اين آزمون در تر بيشتر از ساير تحقيقاتحقيق حاض
فرهنگ كشور ما نقش تمايز دهنده بيشتري بين دانش آموزان 

جامعه ما در نحوه برخورد با كودكان . لكنتي و غيرلكنتي دارد
متاسفانه اين . لكنتي، رفتار پسنديده و آگاهانه ضعيفي دارد

زانه چه روهاي فكري ن در معرض انواع فشارها و درگيريكودكا

. رندگيي بيرون از خانواده قرار ميهادر خانواده و چه در محيط
تواند عاملي براي ها بر كودكان ميمثلاً وجود برچسب ها يا انگ

جامعه . كاهش اعتماد به نفس در اين گروه از كودكان گردد
شتاب زده ما متاسفانه زمان كافي براي اين گروه از كودكان 

ها هميشه براي كسب زمان مناسب در دهد، آناختصاص نمي
جهت بيان احساسات خود در تنگنا قرار دارند و به مرور اين 

ميانگين نمرات . گردندي ميچنين نتايجبروز فشارها منجر به 
واكنش عاطفي در دانش آموزان غيرلكنتي تحقيق حاضر در 

توان نتيجه ميو  بوده  و كشور ما كمتر از ساير تحقيقاتفرهنگ
هاي  كمتر در موقعيتآموزان غيرلكنتي تحقيق حاضر دانشگرفت 

طفي منفي مرتبط با گفتار مختلف گفتاري تحت تاثير واكنش عا
توان نتيجه گرفت كه دانش آموزان همچنين مي. گيرندقرار مي

غيرلكنتي در فرهنگ كشور ما اعتماد به نفس بهتري دارند كه 
و جامعه و معيارهاي ناشي از الگوهاي تربيتي و پرورش خانواده 

ارزشي براي بالا بردن سطح نگاه كودكان به مشكلات فردي و 
  .روابط خانوادگي مي باشد

يكي از روشهاي بررسي پايايي يك آزمون، مقايسه 
ايج  نت.باشدميانگين نمرات آزمون در دو مرحله انجام آزمون مي

 مقايسه ميانگيندهد كه نشان مي 3،4مندرج در جدولهاي شماره 
نمرات آزمونها در دو مرحله از نظر آماري معنادار نيست و از 

 ).<05/0p(پايايي خوبي برخوردار است
با توجه به اين كه نتايج اين پژوهش نشان داد كه 

حداقل ميانگين نمرات صاحبنظران به آزمون آشفتگي رواني 
 درصد و حداقل ميانگين نمرات صاحبنظران به 65 و67، 70گفتار

 مي باشد، مي توان نتيجه گرفت 74 و 67ش عاطفي آزمون واكن
 از آزمون 48 و 27، 26كه تمام آيتم هاي آزمون بجز سئوالات 

 از آزمون واكنش 48 و 26آشفتگي رواني گفتار و سئوالات 
عاطفي از روايي لازم برخوردار مي باشد و پيشنهاد مي شود اين 

 عاطفي سئوالات از پرسشنامه آشفتگي رواني گفتار و واكنش
 .حذف شود

توان از اين پژوهش نتيجه گرفت كه به طور كلي مي
محتواي آزمونهاي آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي به 

.  روايي لازم برخوردار است تشخيص كارشناسان و متخصصين از
علاوه بر اين با قدرت تمايز گذاري آزمون بين دو گروه لكنتي و 

عدم وجود تفاوت . باشدنيز ميلكنتي داراي روايي ساختار غير
معنادار بين نمرات آزمونها در دو مرحله انجام آزمون در گروههاي 
دانش آموزان لكنتي و غيرلكنتي، وجود همبستگي بالا بين نمرات 

پذيري بالا و معنادار  مرحله اول و دوم انجام آزمون، ضريب تكرار
ين بين تكرار اول و دوم و همچنين ضريب همبستگي بالا ب
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. كند نيز پايايي آزمون را اثبات ميمرحله اول و دوم انجام آزمون، 
بدين ترتيب آزمونهاي آشفتگي رواني گفتار و واكنش عاطفي از 

  .يي از كاربردي بودن برخوردار استروايي و پايايي و سطح بالا
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Abstract 
 
Background and aim: Nowadays, importance of multidimensional approach in evaluating of stuttering  
is obvious. Stuttering aspects evaluation provided by speech situation checklist. In this study, validity and 
reliability of this checklist is performed on stuttering and non- stuttering  (6-11 years old) pupils.   
 
Material and methods: In this research, 43 stutterer and 45 non-stutterer pupils were evaluated. 
After equalization of questionnaire to Persian language, emotional reaction & speech disruption 
questionnaire were completed according to their attitude . In order to test validity, four methods were 
used. Data were analyzed by parametric and non-parametric statistical tests 
 
Results: Comparison of score average of speech disruption and emotional reaction tests showed 
significant difference between stutter and non-stutter groups for Persian language children (p<0.05). 
Emotional reaction and speech disruption checklist (Persian version) has high test-retest 
(p=0.000,Icc>0.86) and internal validity (p=0.000,α >0.93). 
 
Conclusion: Persian equalized speech disruption and emotional reaction tests have high validity and 
reliability. it might be useful to differentiate stuttering pupil among normal ones.   
 
Key words: Validity, Reliability, Speech Situation Checklist, Speech Disruption, Emotional Reaction, 
Stuttering.   
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